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RESUMO

A insercao das Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicacao (TDICs) nas escolas publicas tem
sido estimulada por politicas educacionais voltadas a moderniza¢do do ensino, porém ainda existem
questionamentos sobre como esses investimentos se materializam nas praticas pedagogicas. Nesse
contexto, esta pesquisa tem como objetivo analisar de que forma os recursos tecnoldgicos distribuidos
pelo governo do estado de Mato Grosso, durante a gestdo 2022-2026, influenciam o ensino de
Geografia no Ensino Fundamental II da Escola Estadual Nossa Senhora de Lourdes, localizada em
Sinop-MT. A investigacao dialoga com autores que discutem o uso pedagogico das tecnologias digitais
na educagdo e suas implicagdes no processo de ensino-aprendizagem. Metodologicamente, trata-se de
um estudo de caso de abordagem qualitativa, desenvolvido a partir de observagdes realizadas durante
o estdgio supervisionado, complementadas por levantamento bibliografico e analise documental. A
analise dos dados foi organizada em categorias relacionadas a infraestrutura tecnologica, a mediagao
pedagogica, a formacdo docente e a participagdo dos estudantes. Os resultados indicam que os
equipamentos disponibilizados ampliaram as possibilidades didaticas nas aulas de Geografia, embora
persistam limitagdes estruturais e pedagdgicas que influenciam o uso das tecnologias. Conclui-se que
a integracao das TDICs no ensino ainda se encontra em processo de consolidacdo, dependendo da
articulagdo entre infraestrutura, formagao docente e planejamento pedagogico.
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Palavras-chave: Inovacdao Pedagogica. Recursos Tecnologicos. Formagdo Docente. Aprendizagem
Significativa. Educagao Basica.

ABSTRACT

The integration of Digital Information and Communication Technologies (DICTs) in public schools
has been encouraged by educational policies aimed at modernizing teaching; however, questions
remain regarding how these investments are materialized in pedagogical practices. In this context, this
study aims to analyze how technological resources distributed by the government of the state of Mato
Grosso, during the 2022—-2026 administration, influence the teaching of Geography in lower secondary
education at Escola Estadual Nossa Senhora de Lourdes, located in Sinop, Mato Grosso, Brazil. The
research engages with authors who discuss the pedagogical use of digital technologies in education
and their implications for the teaching-learning process. Methodologically, this is a qualitative case
study, developed from observations carried out during a supervised internship, complemented by a
literature review and document analysis. Data analysis was organized into categories related to
technological infrastructure, pedagogical mediation, teacher training, and student participation. The
results indicate that the equipment provided has expanded didactic possibilities in Geography classes,
although structural and pedagogical limitations still influence the use of technologies. It is concluded
that the integration of DICTs in teaching is still in the process of consolidation, depending on the
articulation between infrastructure, teacher training, and pedagogical planning.

Keywords: Pedagogical Innovation. Technological Resources. Teacher Training. Meaningful
Learning. Basic Education.

RESUMEN

La incorporacion de las Tecnologias Digitales de la Informacion y la Comunicacion (TDIC) en las
escuelas publicas ha sido promovida por politicas educativas orientadas a la modernizacion de la
ensefianza; sin embargo, ain existen cuestionamientos sobre como estas inversiones se materializan
en las practicas pedagogicas. En este contexto, esta investigacion tiene como objetivo analizar de qué
manera los recursos tecnologicos distribuidos por el gobierno del estado de Mato Grosso, durante la
gestion 2022-2026, influyen en la ensefianza de la Geografia en la Educacion Secundaria Bésica
(segundo ciclo de la Educacion Fundamental) de la Escuela Estadual Nossa Senhora de Lourdes,
ubicada en Sinop-MT. El estudio dialoga con autores que discuten el uso pedagogico de las tecnologias
digitales en la educacidbn y sus implicaciones en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Metodolégicamente, se trata de un estudio de caso con enfoque cualitativo, desarrollado a partir de
observaciones realizadas durante la practica supervisada, complementadas con revision bibliografica
y analisis documental. El analisis de los datos se organizé en categorias relacionadas con la
infraestructura tecnoldgica, la mediacion pedagdgica, la formacion docente y la participacion de los
estudiantes. Los resultados indican que los equipos disponibles ampliaron las posibilidades didacticas
en las clases de Geografia, aunque persisten limitaciones estructurales y pedagogicas que influyen en
el uso de las tecnologias. Se concluye que la integracion de las TDIC en la ensefanza alin se encuentra
en proceso de consolidacion, dependiendo de la articulacion entre infraestructura, formacion docente
y planificacion pedagdgica.

Palabras clave: Innovacion Pedagdgica. Recursos Tecnoldgicos. Formacion Docente. Aprendizaje
Significativo. Educacion Bésica.
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1 INTRODUCAO

A inser¢do das tecnologias digitais no ambiente escolar tem provocado transformacgdes
importantes nas praticas pedagogicas e na forma como o conhecimento ¢ construido e compartilhado.
No ensino de Geografia, essas inovagdes ampliam as possibilidades de aprendizagem, tornando os
conteudos mais acessiveis, dindmicos e proximos da realidade dos estudantes. Recursos como mapas
interativos, plataformas digitais de aprendizagem, videos educativos e sistemas de informagao
geografica (SIG) contribuem para o desenvolvimento do pensamento espacial e para a compreensao
de fendmenos que, muitas vezes, sdo de dificil visualizagdo em abordagens tradicionais baseadas
apenas na exposicao oral e no uso do livro didatico.

Entretanto, o papel das tecnologias digitais na educacdo nao se limita ao uso de ferramentas
tecnologicas em sala de aula. Como destacam Lima et al. (2021), a integragdo pedagdgica dessas
tecnologias implica repensar metodologias de ensino, promover formas mais ativas de aprendizagem
e estimular a autonomia dos estudantes no processo de construgao do conhecimento. Nesse sentido, as
tecnologias digitais passam a atuar como mediadoras de novas praticas pedagbgicas, permitindo ao
professor criar ambientes de aprendizagem mais participativos, colaborativos e contextualizados com
o cotidiano dos alunos. No campo da Geografia, essa integracdo possibilita que o estudante
compreenda o espaco geografico de forma mais critica, relacionando informagdes, imagens e
representacdes cartograficas a fenomenos fisicos e sociais que estruturam o territorio.

Apesar dessas potencialidades, a presenca das tecnologias digitais nas escolas ndao garante, por
si s0, mudancas significativas no processo educativo. Diversos estudos apontam que a simples
disponibilizagdo de equipamentos tecnologicos ndo ¢ suficiente para transformar as praticas
pedagodgicas. Em muitos casos, as tecnologias sdao utilizadas apenas como recursos auxiliares de
apresentacao de contetido, sem alterar de forma efetiva a dindmica do ensino ou a participacao dos
estudantes. Esse cenario evidencia um desafio recorrente nas politicas educacionais contemporaneas:
a distincia existente entre os investimentos em tecnologia educacional e sua efetiva integracdo ao
processo de ensino-aprendizagem.

Nesse contexto, compreender como as tecnologias digitais sdo apropriadas no cotidiano das
escolas torna-se uma questdo relevante para a pesquisa educacional. Embora o avango das politicas
publicas de inclusdo digital tenha ampliado o acesso a equipamentos e conectividade, ainda sdo
relativamente poucos os estudos que analisam, de forma empirica, como esses recursos sao
incorporados as praticas pedagogicas no ensino de Geografia, especialmente no contexto das escolas
publicas da educacdo basica. Investigar essa realidade permite compreender ndo apenas as
potencialidades das tecnologias digitais no processo educativo, mas também os limites estruturais,

formativos e pedagogicos que influenciam sua utilizacdo no ambiente escolar.
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A inser¢do das tecnologias digitais nas escolas brasileiras estd relacionada a um conjunto de
politicas publicas que vém sendo implementadas nas tltimas décadas com o objetivo de ampliar o
acesso a informacdo e modernizar o sistema educacional. Programas nacionais como o Prolnfo
Integrado, criado em 1997, o programa Um Computador por Aluno (UCA), lancado em 2007, ¢ o
programa Educagdo Conectada, instituido em 2017, representam diferentes etapas desse processo de
digitalizagdo da educacdo. Cada uma dessas iniciativas buscou ampliar o acesso as tecnologias nas
escolas publicas, seja por meio da distribuicdo de equipamentos, da melhoria da infraestrutura
tecnologica ou da promogao de agdes de formagao docente voltadas ao uso pedagogico das tecnologias.

No estado de Mato Grosso, esse movimento de digitalizacdo educacional tem sido reforgado
por politicas estaduais voltadas a modernizagdo da rede publica de ensino. Iniciativas como o programa
MT Digital e os investimentos realizados pela Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC-MT)
procuram ampliar o acesso as tecnologias digitais e fortalecer a infraestrutura das unidades escolares.
Essas politicas refletem uma tendéncia mais ampla de adaptagao das escolas as transformacoes da
sociedade contemporanea, marcada pela crescente presenga das tecnologias digitais em diferentes
dimensdes da vida social.

Durante a gestdao estadual 2022-2026, foram realizados investimentos significativos na area
educacional, com destaque para a distribuicdo de notebooks para professores, a entrega de cerca de
120 mil Chromebooks para estudantes, a instalacao de televisores destinados ao uso pedagogico nas
salas de aula e a disponibilizagdo de chips de internet para alunos em situagao de vulnerabilidade social
(Gazeta MT, 2023; Radio Paiaguas, 2023; Governo Federal, 2023). Essas a¢des fazem parte de um
conjunto de medidas voltadas a modernizagdo do ensino publico estadual e a redugdo das
desigualdades no acesso as tecnologias educacionais.

No ensino de Geografia, esses recursos digitais podem desempenhar um papel particularmente
relevante, pois contribuem para a compreensdo de conteudos complexos relacionados a dinamica do
espaco geografico. Temas como relevo, clima, hidrografia, urbanizacao e transformag¢des ambientais
podem ser explorados de maneira mais visual e interativa por meio de videos, imagens de satélite,
aplicativos de mapeamento e simulagdes digitais. Como aponta Vasconcelos Junior (2020), o uso de
tecnologias no ensino de Geografia favorece o desenvolvimento do raciocinio espacial e estimula uma
compreensdo mais critica das relagdes entre sociedade e natureza.

A Escola Estadual Nossa Senhora de Lourdes, localizada no municipio de Sinop, no estado de
Mato Grosso, insere-se nesse contexto de ampliacdo das politicas de digitalizacdo educacional. A
institui¢do foi contemplada com equipamentos tecnologicos e melhorias na conectividade, o que
possibilitou a ampliagdo do uso de recursos digitais no cotidiano escolar. Na disciplina de Geografia,

esses recursos passaram a ser utilizados como apoio as praticas pedagogicas, contribuindo para a
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realizacdo de aulas mais visuais e interativas e favorecendo a contextualizacdo dos conteudos
trabalhados em sala de aula.

Diante desse cenario, torna-se pertinente investigar de que forma esses investimentos
tecnologicos tém impactado o ensino de Geografia no contexto escolar. Assim, esta pesquisa parte da
seguinte questao central: como os investimentos realizados pelo governo do estado de Mato Grosso,
durante a gestdo 20222026, impactaram o ensino de Geografia na Escola Estadual Nossa Senhora de
Lourdes? A partir dessa problematica, o objetivo geral do estudo consiste em analisar os impactos ¢ as
potencialidades do uso das tecnologias digitais distribuidas pelo governo estadual no ensino de
Geografia nessa institui¢ao.

Como objetivos especificos, busca-se identificar os principais investimentos tecnoldgicos
realizados na rede estadual de ensino durante o periodo analisado, compreender de que forma esses
recursos tém sido incorporados as aulas de Geografia e analisar, a partir das observacdes realizadas
durante o estagio supervisionado, como as tecnologias digitais influenciam as praticas pedagogicas
desenvolvidas na escola.

Do ponto de vista metodoldgico, a pesquisa adota uma abordagem qualitativa, baseada em
observacdes realizadas durante o estdgio supervisionado do curso de Licenciatura em Geografia.
Durante as atividades de regéncia em sala de aula, foram registradas situacdes pedagogicas que
envolveram o uso de tecnologias digitais no ensino da disciplina, permitindo uma analise pratica dos
efeitos das politicas publicas educacionais no cotidiano escolar. As anotagdes de campo e as reflexdes
produzidas ao longo desse processo constituem o principal material empirico da pesquisa,
possibilitando compreender como os investimentos tecnologicos realizados pelo governo estadual se
manifestam nas praticas docentes e na aprendizagem dos estudantes.

A relevancia deste estudo estd relacionada a necessidade de compreender, de forma mais
aprofundada, as relacdes entre politicas ptblicas educacionais, uso pedagdgico das tecnologias digitais
e ensino de Geografia na educagdo basica. Ao analisar a realidade de uma escola publica especifica, a
pesquisa contribui para ampliar o debate sobre os desafios e as potencialidades da integragdo das
tecnologias digitais no ambiente escolar. Além disso, busca oferecer subsidios para o aprimoramento
das praticas pedagdgicas e para o desenvolvimento de politicas educacionais mais alinhadas as
necessidades do cotidiano das escolas publicas.

Por fim, este artigo estd organizado em quatro partes principais. Inicialmente, apresenta-se o
referencial tedrico, no qual sdo discutidos os conceitos relacionados as tecnologias digitais na
educacdo, as abordagens pedagdgicas mediadas por TDICs e as relagdes entre tecnologias e ensino de
Geografia. Em seguida, descreve-se a metodologia adotada na pesquisa. Na sequéncia, sdo

apresentados e discutidos os resultados obtidos a partir das observagdes realizadas na escola
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investigada. Por fim, sdo apresentadas as consideragdes finais, nas quais se sintetizam os principais

achados do estudo e suas contribui¢des para o campo do ensino de Geografia.

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 TECNOLOGIAS DIGITAIS, MEDIACAO PEDAGOGICA E TRANSFORMACAO DAS
PRATICAS EDUCATIVAS

O avanco das tecnologias digitais nas ultimas décadas tem provocado mudangas significativas
nas formas de comunicacao, producao de conhecimento e organizagao das praticas sociais. No campo
educacional, essas transformacdes também se refletem na maneira como o ensino ¢ concebido e
desenvolvido, exigindo que escolas e professores repensem suas metodologias e estratégias
pedagogicas. As Tecnologias Digitais de Informacgdo e Comunicagdo (TDICs) passaram a ocupar um
espaco cada vez mais presente no cotidiano escolar, ampliando as possibilidades de acesso a
informacao e oferecendo novos recursos para a media¢ao do conhecimento.

Moran (2013) observa que o uso pedagogico das tecnologias digitais pode favorecer processos
de aprendizagem mais ativos e colaborativos, nos quais os estudantes assumem maior protagonismo
na constru¢do do conhecimento. A presenca de ambientes virtuais de aprendizagem, plataformas
digitais e dispositivos mdveis amplia os espagos e tempos da aprendizagem, permitindo que o
conhecimento circule para além dos limites fisicos da sala de aula.

Entretanto, a integracao das tecnologias digitais ao ensino ndo deve ser compreendida apenas
como um processo técnico. Como argumenta Selwyn (2016), as tecnologias educacionais estdo
inseridas em contextos sociais, institucionais e politicos que influenciam diretamente suas formas de
utilizacdo. A simples presenca de equipamentos ou plataformas digitais ndo garante mudancas
significativas nas praticas pedagogicas. Para que as tecnologias contribuam efetivamente para a
aprendizagem, ¢ necessario que estejam associadas a propostas pedagdgicas que valorizem a mediacao
docente, a interagdo entre os estudantes e a construgao ativa do conhecimento.

Nesse sentido, diferentes abordagens pedagdgicas tém buscado integrar as tecnologias digitais
de maneira mais significativa ao processo educativo. Entre elas destacam-se as metodologias ativas,
que colocam o estudante no centro do processo de aprendizagem e estimulam a participagdo por meio
de atividades investigativas, resolucao de problemas e produ¢do colaborativa de conhecimento. Moran
(2018) destaca que essas metodologias ampliam as possibilidades de utilizagao das tecnologias digitais
ao favorecer praticas pedagogicas mais dindmicas e participativas.

Outra abordagem relevante ¢ o ensino hibrido, que combina momentos de aprendizagem
presencial com atividades mediadas por tecnologias digitais. Segundo Bacich e Moran (2018), essa
articulacdo permite reorganizar o processo educativo, oferecendo maior flexibilidade e personalizagao

da aprendizagem. Nesse modelo, as tecnologias digitais deixam de ser apenas ferramentas de apoio e
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passam a integrar o planejamento pedagdgico de forma mais estruturada.

Valente (2014; 2018) também ressalta que as tecnologias digitais devem ser compreendidas
como elementos integradores das praticas pedagogicas. Para o autor, o professor assume um papel
fundamental como mediador do processo de aprendizagem, responsavel por organizar situacdes
didaticas que estimulem a investigacao, a colaboragdo e a construcao coletiva do conhecimento.

Assim, a presenga das tecnologias digitais na educagdo ndo representa apenas a introducao de
novos recursos técnicos, mas a possibilidade de reorganizar as relagdes entre professores, estudantes e
conhecimento. Quando utilizadas de forma intencional e articuladas a propostas pedagogicas
consistentes, as TDICs podem contribuir para tornar o ensino mais interativo, investigativo e

significativo.

2.2 PENSAMENTO ESPACIAL, CARTOGRAFIA DIGITAL E GEOTECNOLOGIAS NO ENSINO
DE GEOGRAFIA

No ensino de Geografia, a incorporagdo das tecnologias digitais adquire uma dimenséao
particular, pois amplia as possibilidades de analise, representacdo e interpretacdo do espaco
geografico. A Geografia escolar tem como um de seus principais objetivos o desenvolvimento do
pensamento espacial, entendido como a capacidade de compreender relacbes entre fenbmenos
geogréficos em diferentes escalas e contextos territoriais.

Cavalcanti (2019) destaca que a didatica da Geografia precisa articular conhecimentos
cientificos e experiéncias do cotidiano, permitindo que os estudantes compreendam as dinamicas
espaciais que estruturam o mundo contemporaneo. Nesse processo, as tecnologias digitais podem
atuar como instrumentos importantes de mediacdo pedagégica, ao oferecer diferentes formas de
representacdo do espago.

Entre os recursos mais relevantes nesse contexto estdo as geotecnologias, que incluem
ferramentas como Sistemas de Informacdo Geografica (SIG), imagens de satélite, fotografias aéreas
e plataformas de geoprocessamento. Essas tecnologias permitem coletar, analisar e representar dados
espaciais com maior precisdo, ampliando as possibilidades de investigacdo no ensino de Geografia.

Ferreira (2024) observa que o0 uso desses recursos transforma a forma como os estudantes
interagem com o espago geografico, permitindo que explorem fendmenos territoriais de maneira mais
investigativa e contextualizada. Ao utilizar mapas digitais ou bases de dados geograficos, por
exemplo, os alunos podem analisar processos como expansao urbana, desmatamento ou mudancas
climéticas, relacionando informacg6es espaciais com questdes sociais e ambientais.

Nesse contexto, a cartografia escolar assume um papel estratégico. Almeida (2001) ressalta
que a leitura e a producdo de mapas sdo competéncias fundamentais para a formacdo geografica
contemporanea. Com o apoio das tecnologias digitais, os estudantes podem produzir mapas
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tematicos, realizar andlises espaciais e representar fendbmenos geograficos de forma mais
significativa.

Canto (2019) acrescenta que a manipulacdo de dados geoespaciais contribui para o
desenvolvimento do pensamento espacial, permitindo que os estudantes identifiquem padrbes
territoriais, analisem transformacdes ambientais e compreendam relac6es entre sociedade e natureza.

Além disso, as tecnologias digitais também ampliam as possibilidades de aprendizagem
colaborativa no ensino de Geografia. Plataformas digitais e ambientes virtuais permitem que
estudantes compartilhem informacdes, discutam fendmenos territoriais e desenvolvam projetos
coletivos. Martins Junior, Martins e Dias (2023) destacam que esses ambientes favorecem a
construcdo de redes de aprendizagem que estimulam a participacgéo e a troca de experiéncias entre 0s
alunos.

Assim, a integracdo das tecnologias digitais ao ensino de Geografia ndo se limita a utilizacéo
de novos recursos didaticos, mas envolve a ampliacéo das possibilidades de analise, representacao e
interpretacdo do espaco geogréfico, fortalecendo o desenvolvimento do pensamento espacial e da

leitura critica do territorio.

2.3 POLITICAS PUBLICAS, DESIGUALDADE DIGITAL E GESTAO EDUCACIONAL NA
INTEGRACAO DAS TECNOLOGIAS

A presenca das tecnologias digitais nas escolas brasileiras também esté diretamente relacionada
as politicas publicas educacionais voltadas a inclusdo digital e a modernizacdo do ensino. Nas Ultimas
décadas, diferentes programas governamentais buscaram ampliar o acesso as tecnologias nas
instituicOes escolares, equipando escolas com computadores, conectividade e plataformas digitais.

Entre essas iniciativas destacam-se programas como o Proinfo, o Educacdo Conectada e a
ampliacdo de recursos digitais nos materiais didaticos por meio do PNLD Digital. Essas politicas
refletem o reconhecimento da importancia das tecnologias digitais na formacao dos estudantes e na
adaptacdo da escola as transformacg6es da sociedade contemporanea.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2018, reforca essa perspectiva
ao estabelecer a cultura digital como uma das competéncias gerais da educacdo basica. Essa
competéncia orienta os estudantes a compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de forma critica
e responsavel, contribuindo para sua participacao ativa na sociedade.

Entretanto, a presenca das tecnologias nas politicas educacionais ndo garante automaticamente
sua integracdo as préaticas pedagogicas. Como destaca Kenski (2015), as tecnologias educacionais
carregam intencionalidades politicas e pedagdgicas que precisam ser analisadas criticamente. Nesse

sentido, a digitalizacdo da educacdo ndo pode ser compreendida apenas como um processo técnico,
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mas como uma transformacdo que envolve decisdes politicas, organizacgdo institucional e gestdo
educacional.

A discusséo sobre desigualdade digital também se torna central nesse contexto. Selwyn (2016)
alerta que a inovacéo tecnoldgica na educacdo frequentemente convive com desigualdades sociais e
institucionais que limitam seu impacto real. Mesmo quando ha distribuicdo de equipamentos e
ampliacdo da conectividade, diferencas na infraestrutura, na formacgdo docente e no suporte técnico
podem gerar formas desiguais de acesso e utilizacdo das tecnologias.

Nesse cenario, a gestdo educacional assume um papel fundamental na implementacdo das
politicas tecnologicas. A efetividade dessas iniciativas depende da articulacdo entre investimentos em
infraestrutura, formacdo docente, planejamento pedagdgico e acompanhamento institucional. Moran
(2018) destaca que a integracéo das tecnologias exige uma mudanca de mentalidade tanto de gestores
quanto de professores, que precisam atuar como protagonistas na construcao de préaticas pedagogicas
inovadoras.

A realidade da Escola Estadual Nossa Senhora de Lourdes, em Sinop (MT), ilustra de maneira
concreta essas tensfes entre politica publica e préatica escolar. Inserida em programas estaduais de
modernizacédo tecnoldgica, a escola recebeu investimentos em equipamentos digitais e conectividade
que ampliaram as possibilidades de utilizacdo das tecnologias no ensino. Entretanto, a observacgédo do
cotidiano escolar revela que a efetividade desses recursos depende de fatores como formacéao docente,
suporte institucional e condigdes de infraestrutura.

Assim, a analise das politicas publicas educacionais mostra que a transformacédo digital da
escola publica ndo depende apenas da presenca de equipamentos ou plataformas digitais. Para que as
tecnologias contribuam efetivamente para a aprendizagem, é necessario que estejam articuladas a
projetos pedagdgicos consistentes, a politicas de formacdo docente e a estratégias de gestdo

educacional que garantam condicGes adequadas para seu uso significativo.

3 METODOLOGIA

A presente pesquisa adota uma abordagem qualitativa de carater descritivo-interpretativo, com
a utilizacdo de elementos quantitativos simples como apoio a andlise. Essa escolha metodoldgica esta
relacionada a natureza do objeto investigado, que envolve compreender como professores e estudantes
percebem e utilizam as Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo (TDICs) no ensino de
Geografia. Trata-se, portanto, de um fendmeno educacional que envolve dimensdes subjetivas, praticas
pedagdgicas cotidianas e processos de media¢do que nao podem ser plenamente captados por métodos
exclusivamente quantitativos.

De acordo com Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados,

motivacdes, crengas, valores e atitudes que orientam as agdes humanas. Nesse sentido, a abordagem
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qualitativa permite compreender de maneira mais aprofundada como os sujeitos envolvidos atribuem
sentido ao uso das tecnologias digitais no contexto escolar, considerando as condigdes institucionais,
pedagogicas e formativas que influenciam essas praticas.

O delineamento metodolégico adotado foi o estudo de caso, estratégia que possibilita investigar
um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto real. Conforme Yin (2001), o estudo de caso ¢
particularmente adequado quando o pesquisador busca responder questdes do tipo “como” e “por que”,
especialmente em situagdes em que ha pouca possibilidade de controle sobre os acontecimentos
observados. No caso desta pesquisa, o estudo de caso permitiu analisar de forma contextualizada como
as tecnologias digitais estao sendo incorporadas as praticas pedagdgicas no ensino de Geografia em
uma escola publica especifica.

A unidade empirica da investigacao foi a Escola Estadual Nossa Senhora de Lourdes, localizada
na Avenida Rute de Souza Silva, n® 471, no bairro Setor Industrial, na cidade de Sinop, Mato Grosso.
A escolha da escola esta relacionada ao fato de a instituigdo ter sido contemplada por politicas publicas
recentes de investimento em infraestrutura tecnoldgica, o que a torna um espago relevante para
investigar os impactos dessas politicas no cotidiano pedagogico.

A pesquisa foi realizada entre 12 de margo e 12 de junho de 2025, periodo correspondente as
atividades de estadgio supervisionado da pesquisadora. Durante esse intervalo, foram acompanhadas
aulas de Geografia do Ensino Fundamental II nas seguintes turmas: 6° B, 6° C, 7° A, 8° A, 8° C, 8° D,
8°E, 9°A, 9°B e 9° C. Esse recorte permitiu observar diferentes faixas etdrias, dindmicas pedagdgicas
e niveis de apropriag¢do das tecnologias digitais no ensino da disciplina.

Embora o foco da pesquisa seja qualitativo, foram utilizados dados quantitativos simples para
complementar a analise, como o levantamento do nimero de equipamentos tecnoldgicos disponiveis
na escola, a frequéncia de utilizacdo desses recursos nas aulas observadas e a quantidade de turmas
acompanhadas durante o periodo de coleta de dados. Esses dados contribuiram para dimensionar a
infraestrutura tecnoldgica existente e identificar padrdes de utilizagdo das TDICs no ambiente escolar.

A coleta de dados foi realizada por meio da triangulagdo de trés procedimentos metodoldgicos
principais: levantamento bibliografico, anélise documental e observagdo participante das aulas de
Geografia. A combinagdo dessas técnicas permitiu articular diferentes fontes de informacao e construir

uma analise mais consistente sobre o fendmeno investigado.

3.1 LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

O levantamento bibliografico teve como objetivo fundamentar teoricamente a pesquisa e
oferecer subsidios para a interpretacdo dos dados empiricos. Foram analisados livros, artigos
cientificos, teses, dissertacdes e documentos oficiais que abordam a relacdo entre tecnologias digitais,

ensino de Geografia, politicas publicas educacionais e formacao docente.
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A selecdo das fontes seguiu critérios de relevancia tematica, consisténcia cientifica e atualidade
das publicacdes. Foram priorizadas producgdes académicas publicadas nos ultimos dez anos, embora
também tenham sido incluidas obras cldssicas que permanecem fundamentais para a compreensdo dos
fundamentos tedricos da area, como os trabalhos de Lévy (1999) e Kenski (2015).

As buscas foram realizadas em bases de dados reconhecidas pela comunidade académica, como
SciELO, Scopus, ScienceDirect, Google Académico e o Portal de Periodicos da CAPES. Os descritores
utilizados incluiram termos como “tecnologias digitais na educagdo”, “ensino de Geografia e TDICs”,
“formacgdo docente para tecnologias educacionais”, “metodologias ativas” e “politicas publicas
educacionais e tecnologia”.

Segundo Gil (2008), o levantamento bibliografico ¢ uma etapa essencial para situar o
pesquisador no estado atual do conhecimento sobre determinado tema. Nesse estudo, essa etapa
permitiu identificar contribui¢des relevantes de autores como Moran (2013), Valente (2018), Kenski

(2015), Selwyn (2016), Cavalcanti (2019) e Schuck, Cazarotto e Santana (2020), que fundamentam a

discussdo sobre os desafios e potencialidades do uso das tecnologias digitais na educagdo basica.

3.2 ANALISE DOCUMENTAL E LEVANTAMENTO DA INFRAESTRUTURA TECNOLOGICA

A analise documental foi realizada com o objetivo de compreender como as politicas publicas
de investimento em tecnologias digitais se materializam na realidade da escola investigada. Essa etapa
permitiu identificar quais recursos tecnoldgicos foram destinados a instituicdo, quais sdo suas
finalidades pedagdgicas e em que medida estdo disponiveis para utilizacdo nas aulas.

Segundo Cellard (2008), a analise documental possibilita acessar informac6es institucionais e
registros oficiais que contribuem para compreender o contexto no qual determinado fenémeno se
desenvolve. No presente estudo, foram analisados diferentes tipos de documentos, entre eles:

¢ planos de acdo da Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso (SEDUC-MT));
¢ relatorios de entrega de equipamentos tecnoldgicos as escolas;

e portarias e decretos estaduais relacionados a distribuicdo de recursos digitais;

e noticias institucionais sobre investimentos educacionais;

¢ informacdes disponiveis no portal Escolas MT,;

e Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola;

e registros administrativos e pedagogicos internos.

Os dados obtidos foram organizados em trés dimensdes principais de analise:

1. Infraestrutura tecnoldgica, relacionada ao tipo e a quantidade de equipamentos disponiveis na
escola;
2. Finalidade pedagdgica dos recursos, considerando 0s usos previstos para esses equipamentos

nas praticas educacionais;
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3. Disponibilidade e funcionamento dos recursos, analisando se 0s equipamentos estdo
efetivamente acessiveis para utilizagdo nas aulas.
Essa sistematizacdo permitiu avaliar ndo apenas a presenca de recursos tecnoldgicos na escola,

mas também sua funcionalidade e integragédo ao cotidiano pedagdgico.

3.3 OBSERVAC}AO PARTICIPANTE DAS AULAS DE GEOGRAFIA

A observagdo participante constituiu a principal técnica de coleta de dados empiricos da
pesquisa. Essa etapa foi realizada durante o estagio supervisionado da pesquisadora, totalizando 30
horas de regéncia em sala de aula.

De acordo com André (1995), a observagao participante permite ao pesquisador acompanhar
diretamente as praticas sociais e compreender os significados atribuidos pelos sujeitos as suas acoes.
Lidke e André (1986) destacam que essa técnica é especialmente relevante em pesquisas educacionais,
pois possibilita captar aspectos do cotidiano escolar que dificilmente seriam identificados por meio de
instrumentos externos.

Durante as observacdes, foram registrados aspectos como:

¢ tipos de tecnologias utilizadas nas aulas;
o formas de aplicacdo dos recursos digitais nos conteidos de Geografia;
e estratégias de mediacdo pedagogica adotadas pelos professores;
e niveis de participacdo e engajamento dos estudantes.
Os registros foram realizados por meio de diferentes instrumentos:
o diario de campo, com anotacdes reflexivas sobre as aulas observadas;
o formulério estruturado de observacéo, contendo categorias previamente definidas;
o registros fotograficos das atividades desenvolvidas;
¢ planos de aula utilizados durante a regéncia;

o relatorio final de estagio supervisionado.

3.4 OBSERVACAO PARTICIPANTE DAS AULAS DE GEOGRAFIA
Os dados coletados foram analisados por meio da andlise de contetido, conforme proposta de
Bardin (2011). Essa técnica permite identificar padrdes, temas recorrentes e significados presentes nos
registros empiricos.
O processo analitico foi desenvolvido em trés etapas:
1. Pré-analise, com organizagao e leitura inicial do material coletado;
2. Exploracdo do material, com codificacdo e agrupamento das informagodes;
3. Tratamento e interpretagdo dos resultados, articulando os dados empiricos com o referencial

teodrico.
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A andlise foi estruturada a partir de quatro categorias analiticas principais, definidas com base
nos objetivos da pesquisa e nos referenciais tedricos discutidos no estudo:

e Infraestrutura tecnologica escolar: disponibilidade, funcionamento e acesso aos equipamentos
digitais;

e Mediacao pedagdgica das tecnologias: formas de utilizagao das TDICs nas praticas docentes;

e Engajamento e participagao dos estudantes: reagdes e interagdes dos alunos durante o uso das
tecnologias;

e Formacao docente e politicas publicas educacionais: influéncia das politicas de tecnologia
educacional e das oportunidades de formagao no uso pedagogico das TDICs.

Essas categorias permitiram organizar os dados empiricos de maneira sistematica e relaciona-
los com as discussdes teoricas sobre tecnologias digitais, ensino de Geografia e politicas publicas
educacionais.

Dessa forma, a metodologia adotada possibilitou compreender de maneira contextualizada
como as tecnologias digitais estdo sendo utilizadas no ensino de Geografia na escola investigada,
permitindo identificar tanto suas potencialidades quanto os desafios que ainda limitam sua integracao

efetiva as praticas pedagogicas.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da triangulagdo metodoldgica adotada que envolveu levantamento bibliografico,
analise documental e observacao participante foi possivel construir uma compreensdo ampla, critica e
contextualizada sobre o uso das Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicagdo (TDICs) no ensino
de Geografia na Escola Estadual Nossa Senhora de Lourdes. Essa abordagem permitiu articular
diferentes fontes de dados, combinando teoria, documentos institucionais e vivéncias praticas em sala
de aula, o que enriqueceu a analise e garantiu maior consisténcia a investigagao.

Segundo Kenski (2015), a presenca das tecnologias na escola ndo garante, por si s6, inovacao
pedagogica. E necessario que haja intencionalidade didatica e mediagdo docente qualificada para que
os recursos digitais se transformem em ferramentas de aprendizagem significativa. Essa perspectiva
foi confirmada nas observagdes realizadas, onde o uso das TDICs variou conforme o dominio técnico
e pedagdgico dos professores, revelando que a formagdo continuada ¢ um fator determinante para a
efetividade das praticas digitais.

A andlise documental evidenciou que a escola foi contemplada com diversos equipamentos
tecnologicos por meio dos programas @DIGIL.LEDUC e ETI@DIGI, promovidos pela Secretaria de
Estado de Educacdo de Mato Grosso (SEDUC-MT). Esses investimentos refletem o que Valente (2018)

chama de “condi¢des estruturais para a integracao das tecnologias”, mas também reforcam a ideia de
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que infraestrutura, embora essencial, ndo ¢ suficiente. E preciso que os professores estejam preparados
para utilizar esses recursos de forma critica, criativa e alinhada aos objetivos pedagdgicos.

Durante a regéncia, foi possivel observar que os recursos tecnoldgicos como smart TVs,
Chromebooks, videos e plataformas interativas foram utilizados com diferentes niveis de apropriagao.
Em algumas turmas, o uso foi integrado ao planejamento didatico, promovendo maior engajamento
dos alunos e favorecendo a constru¢do do conhecimento geografico. Em outras, o uso foi pontual ou
limitado, evidenciando o que Moran (2013) chama de “uso instrumental das tecnologias”, ou seja,
quando os recursos sao utilizados apenas como suporte visual, sem promover mudangas metodologicas
significativas.

Além disso, autores como Selwyn (2016) e Schuck, Cazarotto e Santana (2020) destacam que
o uso das TDICs na escola publica esta diretamente relacionado as politicas publicas educacionais ¢ as
condicoes de trabalho docente. No contexto da escola observada, embora os investimentos em
infraestrutura tenham sido significativos, ainda hd lacunas na formagdo técnica e pedagogica dos
professores, o que limita o potencial transformador das tecnologias

O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola menciona a importancia da formacao
continuada como estratégia para aprimorar as praticas pedagdgicas, mas ndo apresenta um plano
estruturado de acompanhamento ou avaliagao dessas formagdes. Isso sugere que, embora haja inten¢ao
institucional, a formac¢do continuada ainda depende da iniciativa individual dos professores ou da
disponibilidade de agdes externas promovidas pela secretaria.

Essa lacuna entre o que ¢ previsto nas politicas publicas e o que ¢ efetivamente realizado no
chdo da escola reforca o que autores como Kenski (2015) e Valente (2018) apontam: a presenga das
tecnologias na escola ndo garante inovagio pedagoégica. E a formagdo docente, aliada a
intencionalidade didatica, que transforma o uso das TDICs em praticas significativas de aprendizagem

Portanto, os resultados da pesquisa indicam que a integragdo das TDICs ao ensino de Geografia
estd em processo de constru¢do. Ha avangos importantes, especialmente na presenga dos equipamentos
e na abertura institucional para o uso das tecnologias, mas também persistem desafios relacionados a
formacao docente, a gestdo dos recursos e a intencionalidade pedagogica. Como destaca Lévy (1999),
a cibercultura ndo ¢ apenas uma questdo de ferramentas, mas de novas formas de pensar, ensinar e

aprender. E ¢ nesse horizonte que a escola publica precisa avangar.

4.1 INFRAESTRUTURA TECNOLOGICA E POLITICAS PUBLICAS

A analise documental realizada nesta pesquisa evidenciou que a Escola Estadual Nossa Senhora
de Lourdes foi contemplada com diferentes recursos tecnoldgicos por meio dos programas
@DIGI.LEDUC e ETI@DIGI, implementados pelo Governo do Estado de Mato Grosso a partir de 2023

(Quadro 1). Esses programas integram uma politica educacional voltada a modernizagdo da rede
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publica de ensino e a ampliagdo do acesso as Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicagao

(TDICs), com investimentos expressivos em equipamentos, conectividade e plataformas digitais. No

caso da escola investigada, os documentos consultados e os registros institucionais indicam a presenca

de recursos como smart TVs, computadores portateis, internet banda larga e outros dispositivos

voltados ao suporte das atividades pedagdgicas.

A primeira vista, esse cendrio sugere um avango importante nas condi¢des materiais da escola,

sobretudo quando comparado a contextos anteriores em que o ensino dependia quase exclusivamente

de recursos impressos € de aulas expositivas tradicionais. Durante a regéncia e as observagdes

realizadas, foi possivel identificar que parte desses recursos vinha sendo utilizada em atividades

relacionadas as aulas de Geografia, especialmente em conteudos de Geografia Fisica e Geopolitica. As

smart TVs, por exemplo, foram empregadas na projecao de mapas, videos explicativos, imagens e

quizzes interativos elaborados em plataformas como o Wordwall, o que contribuiu para tornar as aulas

mais visuais e dindmicas. Essa utilizagdo mostra que a infraestrutura tecnoldgica ndo permaneceu

apenas no plano da disponibilidade material, mas passou, ainda que de forma parcial, a compor o

cotidiano pedagdgico da disciplina.

Quadro 1 — Documentos consultados e evidéncias sobre infraestrutura tecnolégica.

QUADRO 1 - Documentos consultados e evidéncias sobre infraestrutura tecnologica

Documento
consultado

Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP)
da EE Nossa
Senhora de Lourdes

Portal Escolas MT —
Péagina da EE Nossa
Senhora de Lourdes

Plano de acéo da
SEDUC-MT —
Programa
@DIGLEDUC

Relatdrios de
entrega de
equipamentos
(smart TVs,
Chromebooks,
notebooks)
Portarias e decretos
estaduais sobre
distribuicéo de
recursos
tecnoldgicos

Moticias
institucionais (Olhar
Direto, Gazeta MT,
CenarioMT, G1 MT)

Registros
fotograficos e
observacdes de
campo durante o
estigio
supervisionado

Fonte de acesso

Documento interno
da escola

https:/fescolas.sed
uc.mt.gov.br

Site oficial da
SEDUC-MT
(www.seduc.mt.gov
.br)

Comunicados
internos e registros
da gestdo escolar

Diario Oficial do
Estado de Mato
Grosso

Sites de noticias e
comunicados
oficiais da SEDUC-

Diario de campo e
relatério final de
estagio
supervisionado

Evidéncia sobre a escola

Confirma a presenca de
smart TVs em todas as salas,
acesso a internet institucional
e uso pedagégico das TDICs.

Apresenta dados sobre
infraestrutura, nimero de
alunos, recursos disponiveis
e projetos pedagogicos.
Detalha os objetivos do
programa e confirma a
entrega de equipamentos
tecnolégicos a rede estadual.

Indicam que a escola
recebeu 0s equipamentos
como parie dos programas
@DIGIL.EDUC e ETI@DIGI

Regulamentam o uso dos
equipamentos e confirmam a
inclusdo da escola no plano
de modernizacdo
tecnoldgica.
Informam sobre o
investimento de R$ 102
milhdes em tecnologia e
citam escolas de Sinop como
beneficiadas.

Comprovam o uso dos
recursos em sala de aula,
como projecies, atividades
digitais e interacdo com 0s
Chromebooks

Equipamentos
recebidos
Smart TVs, rede Wi-Fi,

notebooks para
docentes

Biblioteca integradora,
sala multifuncional
com recursos digitais

Motebooks, recursos
digitais, acesso a
plataformas como
Plurall e Wordwall

Chromebooks para
uso dos alunos, smart
TVs, notebooks

Equipamentos
multimidia,
dispositivos de
acessibilidade

Parte dos 30 mil
Chromebooks
distribuidos, acesso a
chips de internet para
alunos.

Smart TVs em uso,

Wordwall aplicado,

videos projetados,
alunos com notebooks

Elaborado pela autora (2025)

Fonte: Elaborado pela autora (2025)
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Entretanto, a analise dos dados também revela que a existéncia dos equipamentos, por si so,
ndo ¢ suficiente para garantir mudangas mais profundas nas praticas pedagogicas. Embora os recursos
estejam presentes e sejam utilizados em determinadas situagdes, sua apropriagdo didatica ainda ocorre
de modo desigual e, em muitos momentos, restrita a fungdes de apoio expositivo. Esse dado confirma
o que Kenski (2015) ja assinala ao discutir que a presenca da tecnologia na escola ndo deve ser
confundida automaticamente com inova¢ao educacional. A autora ressalta que os equipamentos sé se
tornam pedagogicamente significativos quando integrados a propostas de ensino intencionais,
planejadas e articuladas aos objetivos de aprendizagem. Na mesma diregdo, Valente (2018) argumenta
que a tecnologia nao opera transformagdes por si mesma; sua contribuicdo depende da mediagao
pedagogica e da capacidade docente de utiliza-la como instrumento de constru¢do do conhecimento.

No caso da escola observada, a ampliacdo da infraestrutura tecnoldgica representou uma
condi¢do importante, mas ndo resolveu, de maneira imediata, os desafios ligados ao uso pedagdgico
das TDICs. Os dados empiricos apontam que ainda existem limitacdes relacionadas a formacao
docente, a gestdo dos recursos e a propria organizagao do trabalho escolar. Em algumas situacdes, os
equipamentos estavam disponiveis, mas seu uso dependia da familiaridade do professor com a
ferramenta, da estabilidade da conex@o com a internet e do tempo de planejamento necessario para
transformar o recurso tecnologico em estratégia didatica. Isso indica que a politica publica de
investimento material, embora necessaria, nao ¢ suficiente quando ndo vem acompanhada de agdes de
formacao e suporte institucional continuo.

Essa constatacdo dialoga diretamente com Moran (2013), para quem o uso das tecnologias na
escola precisa estar vinculado a uma proposta pedagdgica que valorize autonomia, criatividade e
protagonismo discente. No entanto, o que se observou na realidade investigada foi que a presenca dos
equipamentos ainda convive com praticas em processo de transicdo. Em outras palavras, a escola ja
dispde de instrumentos que ampliam as possibilidades metodologicas, mas a transformagdo dessas
possibilidades em inovacdo pedagdgica ainda depende de um processo mais amplo de apropriagao,
experimentacao e consolidacao.

Selwyn (2016) contribui para essa andlise ao afirmar que o sucesso das politicas de
digitalizagdo da educagdo depende da articulacdo entre infraestrutura, formagdo docente e cultura
escolar. Essa observagdo ¢ particularmente importante para compreender a realidade da EE Nossa
Senhora de Lourdes. Os investimentos realizados pelo governo estadual ampliaram as condigdes
materiais de uso das tecnologias, mas a efetividade dessas politicas ainda esbarra em fatores que
ultrapassam a simples entrega dos equipamentos. A cultura escolar, marcada por rotinas, tempos
institucionais, demandas burocraticas e diferentes niveis de dominio tecnoldgico entre os professores,

influencia diretamente a forma como esses recursos sao apropriados no cotidiano.
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Assim, a infraestrutura tecnolédgica deve ser compreendida ndo apenas como um conjunto de
equipamentos disponiveis, mas como parte de uma rede mais ampla de condi¢des pedagdgicas e
institucionais. Quando a tecnologia ¢ analisada somente pelo volume de investimento ou pela
quantidade de dispositivos entregues, corre-se o risco de reduzir a discussdo a dimensao técnica da
politica publica. No entanto, os dados desta pesquisa mostram que o ponto central ndo estd apenas no
acesso aos recursos, mas na capacidade da escola de incorpora-los de maneira critica e significativa ao
processo de ensino-aprendizagem.

Outro aspecto importante ¢ que a ampliacdo da infraestrutura tecnologica também produz
efeitos simbolicos no ambiente escolar. A presenca de smart TVs, notebooks e plataformas digitais
contribui para redefinir expectativas sobre o ensino, tanto por parte dos professores quanto dos
estudantes. Em algumas aulas observadas, o uso desses recursos gerou maior atengao, participacao e
interesse dos alunos, sobretudo quando associado a imagens, mapas e atividades interativas. [sso indica
que a tecnologia pode funcionar como elemento de aproximacao entre os contetidos geograficos e as
linguagens com as quais os estudantes ja convivem em seu cotidiano. No entanto, esse potencial so se
consolida pedagogicamente quando deixa de ser um recurso eventual e passa a integrar, de forma
planejada, a dindmica da aprendizagem.

Dessa forma, os documentos oficiais analisados ¢ os dados empiricos produzidos durante a
pesquisa demonstram que a infraestrutura tecnoldgica da escola foi efetivamente ampliada pelas
politicas publicas estaduais. Contudo, a discussao nao pode se encerrar nesse dado. O que os resultados
indicam € que a apropriacdo pedagogica desses recursos ainda estd em processo de construgdo,
dependendo de elementos que vao além da materialidade dos equipamentos. A efetividade da politica
publica, nesse caso, ndo deve ser medida apenas pela entrega dos dispositivos, mas pela capacidade de
transforma-los em mediagdes didaticas coerentes com os objetivos do ensino de Geografia.

Portanto, a realidade observada permite afirmar que a ampliacdo da infraestrutura tecnologica
constitui uma condi¢do necessaria, mas ndo suficiente, para a consolidacdo de praticas pedagogicas
inovadoras. Para que as TDICs contribuam de forma mais efetiva para o ensino de Geografia, € preciso
que os investimentos em equipamentos sejam acompanhados por agdes de formacdo continuada,
suporte técnico, planejamento pedagdgico e valorizacdo de experiéncias docentes que articulem
tecnologia, criticidade e participagdo estudantil. E nesse ponto que a politica publica deixa de ser
apenas uma acao distributiva e passa, de fato, a se constituir como politica educacional voltada a

qualidade do ensino.

4.2 PRATICAS PEDAGOGICAS OBSERVADAS
Durante o periodo de estagio supervisionado realizado na Escola Estadual Nossa Senhora de

Lourdes, foi possivel acompanhar e registrar diferentes praticas pedagogicas relacionadas ao uso das
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Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagdo (TDICs) no ensino de Geografia. As observacdes
ocorreram ao longo de 30 horas de regéncia em turmas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, anos
Finais, contemplando contetidos como hidrosfera, bacias hidrograficas, América Anglo-Saxonica e
conflitos geopoliticos contemporaneos na Asia.

A observagao participante permitiu compreender nao apenas quais tecnologias foram utilizadas,
mas sobretudo como essas tecnologias foram integradas as estratégias didaticas e a mediagdo docente.
De modo geral, as praticas observadas revelaram uma combinag@o entre metodologias tradicionais de
ensino e recursos digitais, configurando um cenario de transi¢do pedagodgica em que as tecnologias
passam gradualmente a compor o cotidiano das aulas de Geografia.

Um dos elementos estruturais que favoreceram essa integragao foi a presenga de smart TVs nas
salas de aula, que ampliou as possibilidades de utilizagdo de recursos visuais, mapas digitais, videos
explicativos e plataformas interativas. Entretanto, a analise das aulas mostra que a tecnologia ndo atuou
como elemento autdbnomo do processo educativo, mas como recurso mediado pelas escolhas
pedagogicas do professor. Essa constatagdo dialoga com a perspectiva de Valente (2018), que
argumenta que as tecnologias digitais s6 adquirem sentido educacional quando articuladas a propostas
pedagdgicas que promovam a participagdo ativa dos estudantes.

Nas turmas do 6° ano, os contetidos de Geografia Fisica foram trabalhados por meio de
atividades que buscavam aproximar conceitos abstratos da experiéncia concreta dos alunos. A
constru¢do de maquetes de bacias hidrograficas, por exemplo, utilizando folhas de couve para
representar o relevo e o percurso da 4dgua, constituiu uma estratégia que combinou experimentagao
pratica e representagdo visual do espago geografico. A atividade foi complementada por desenhos e
pinturas sobre o ciclo da dgua, permitindo que os estudantes representassem processos como
evaporacao, condensagado e precipitagao.

Do ponto de vista pedagogico, essas praticas indicam uma aproximagdo com principios das
metodologias ativas, nas quais o aluno participa da constru¢ao do conhecimento por meio de atividades
investigativas e colaborativas. Moran (2018) destaca que esse tipo de abordagem favorece maior
envolvimento dos estudantes e estimula a aprendizagem significativa, especialmente quando associada
ao uso de recursos visuais e multimidia. Durante as aulas observadas, a proje¢ao de videos e imagens
na smart TV contribuiu para ampliar a compreensdo dos fendomenos naturais discutidos em sala,
permitindo que os alunos relacionassem os contetudos trabalhados com situagdes do cotidiano.

Outro aspecto relevante foi a realizacao de debates sobre o uso da agua no cotidiano, nos quais
os estudantes compartilharam experiéncias pessoais e discutiram temas como consumo consciente,
escassez hidrica e preserva¢do ambiental. Esse tipo de atividade evidencia a tentativa de conectar os
conteudos da Geografia Fisica com questdes socioambientais contemporaneas, aproximando o

conhecimento cientifico da realidade vivida pelos alunos (Figura 1). Conforme argumenta Cavalcanti
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(2019), o ensino de Geografia ganha maior sentido quando permite aos estudantes compreender e

interpretar problemas que fazem parte do seu proprio contexto social.

Figura 1 - Apresentacéo sobre lencol freatico e aquiferos

Fonte: Autora (2025)

Nas turmas do 8° ano, os contetidos sobre América Anglo-Saxonica foram trabalhados por meio
de atividades que envolveram andlise comparativa entre Estados Unidos e Canada (Figura 2). A
utilizagdo de mapas politicos e fisicos projetados na TV, acompanhada de graficos econdmicos e dados
demograficos, possibilitou discutir aspectos territoriais, econdmicos e culturais desses paises. Essa
abordagem estimulou o desenvolvimento de habilidades relacionadas a interpretacdo de mapas, analise

de dados e compreensao de relagdes espaciais.

Figura 2 - Aula sobre Guerra de Secesséo e industrializacdo

Fonte: Autora (2025)
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Nesse contexto, o uso da plataforma Wordwall para a realizagdo de quizzes digitais mostrou-se
uma estratégia relevante para reforcar os conteudos discutidos em aula. A dinamica interativa da
plataforma favoreceu a participagdo dos alunos e criou um ambiente mais ladico de aprendizagem.
Entretanto, a analise das observagdes também indica que o potencial pedagdgico dessas ferramentas
depende diretamente da forma como sdo incorporadas ao planejamento didatico. Quando utilizadas
apenas como instrumento de revisdo ou avaliag¢do rapida, as plataformas digitais tendem a cumprir um
papel complementar; quando articuladas a atividades investigativas, podem contribuir para processos
de aprendizagem mais complexos.

Esse resultado refor¢ga o argumento de Kenski (2015), que afirma que a tecnologia nao
transforma automaticamente a pratica pedagégica. A inovacao depende da forma como os professores
incorporam esses recursos as atividades de ensino, transformando-os em instrumentos de mediacao do
conhecimento. No caso das aulas observadas, a presenca das tecnologias digitais contribuiu para tornar
as atividades mais dindmicas, mas sua efetividade pedagogica esteve diretamente relacionada a forma
como o professor organizou as estratégias de ensino.

Nas turmas do 9° ano, os conteudos de geopolitica foram explorados por meio de debates
orientados e andlise de mapas temadticos projetados em sala de aula. Temas como as tensdes entre
China, Taiwan e Hong Kong foram discutidos a partir de videos curtos, slides explicativos e dados
geopoliticos atualizados. Essa abordagem permitiu contextualizar os conflitos contemporaneos e
estimular reflexdes sobre questdes relacionadas a soberania territorial, identidade cultural e disputas
politicas internacionais.

Nesse caso, as tecnologias digitais desempenharam um papel importante na ampliacdo do
repertorio informacional dos alunos. O acesso a videos e mapas atualizados contribuiu para aproximar
o conteudo escolar das dindmicas politicas globais, tornando as discussdes mais concretas € relevantes
para os estudantes. Conforme destaca Moran (2013), as tecnologias digitais ampliam as possibilidades
de acesso a informacdo e podem contribuir para a constru¢do de ambientes de aprendizagem mais
conectados com a realidade social.

A seguir, apresenta-se no quadro 2 que sintetiza as principais praticas pedagdgicas observadas:
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Quadro 2 — Préticas oOgicas observadas durante a regéncia
TURMAS CONTEUDO ABORDADO METOLOGIA RECURSOS
APLICADA UTILIZADOS
Bacias hidrograficas e uso da agua Aula expositiva Slides, video, quadro
dialogada, atividade branco, folhas de couve,
pratica com folha de TV
couve, jogo educativo
6°C Hidrosfera e ciclo da 4gua Aula expositiva com Slides, video, TV,
video, atividade de desenho impresso, lapis
pintura e debate guiado de cor
8° A/E/C/D América Anglo-Saxdnica: EUA e Aula expositiva Slides, mapas, graficos,
Canada dialogada, comparacéo TV, Jogos interativos
entre paises, atividade online
interativa no Wordwall
9 A/C Conflitos geopoliticos na Asia: China, Aula expositiva com Slides, TV, Jogos
Hong Kong e Taiwan debate critico e atividade interativos online

interativa no Wordwall

Fonte: elaboragéo: a autora (2025)

Contudo, o aspecto mais significativo observado nessas aulas foi o papel da mediacdo docente
na condugdo dos debates. A presenga de recursos audiovisuais facilitou a compreensao dos temas, mas
foi a intervengdo do professor que orientou a interpretacdo das informagdes e estimulou a reflexao
critica dos estudantes. Esse dado refor¢a a ideia de que as tecnologias digitais ndo substituem o trabalho
pedagbgico do professor, mas funcionam como instrumentos que ampliam as possibilidades de
mediagdo do conhecimento.

De modo geral, as praticas pedagogicas observadas indicam que as TDICs foram utilizadas
como suporte as atividades didaticas de forma relativamente frequente, sobretudo em recursos de
projecdo, videos, mapas digitais e plataformas interativas. Essas ferramentas contribuiram para tornar
as aulas mais visuais e interativas, favorecendo o engajamento dos estudantes e ampliando as
possibilidades de abordagem dos contetidos geograficos.

No entanto, a andlise também mostra que o uso das tecnologias ainda se encontra em um
processo de consolidagdo. Em muitas situagdes, os recursos digitais atuaram como complemento as
metodologias tradicionais, € ndo necessariamente como elemento estruturador de novas praticas
pedagodgicas. Esse cenario sugere que a integracdo das TDICs ao ensino de Geografia estd em
construcdo, dependendo de fatores como formagdo docente, planejamento pedagogico e condicdes
institucionais de uso.

Assim, as praticas observadas revelam que as tecnologias digitais possuem potencial para
enriquecer o ensino de Geografia, especialmente quando associadas a estratégias que valorizem a
investigacao, o debate e a analise critica do espaco geografico. Entretanto, sua efetividade pedagogica
depende da capacidade de articulé-las a propostas didéticas consistentes, capazes de transformar os

recursos tecnoldgicos em instrumentos de aprendizagem significativa.
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4.3 FREQUENCIA, PADRAO DE USO E LIMITACOES DAS TDICS

A andlise dos registros de campo e das observagdes realizadas durante o estagio supervisionado
permitiu identificar alguns padrdes no uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagao
(TDICs) nas aulas de Geografia da Escola Estadual Nossa Senhora de Lourdes. Embora a escola
disponha de uma infraestrutura tecnolédgica relativamente ampla — com smart TV instaladas nas salas
de aula, acesso a internet e disponibilidade de notebooks e Chromebooks —, o uso desses recursos ndo
ocorreu de maneira homogénea, variando de acordo com o conteudo trabalhado, o perfil das turmas e
as estratégias pedagogicas adotadas pela docente.

Durante as 30 horas de regéncia observadas, os recursos tecnoldgicos estiveram presentes em
aproximadamente 80% das aulas, sendo a smart TV o dispositivo mais utilizado. Esse equipamento foi
empregado principalmente para proje¢ao de slides, videos explicativos, mapas digitais e atividades
interativas, funcionando como um suporte visual importante para a mediagdo pedagogica. A presenca
desse recurso em todas as salas contribuiu para ampliar as possibilidades de representacao dos
conteudos geograficos, especialmente quando se tratava da visualizacao de fendmenos naturais, mapas
tematicos ou dados geopoliticos.

Do ponto de vista didatico, o uso recorrente da smart TV evidencia que as tecnologias digitais
tém sido incorporadas como instrumentos de apoio a explicacdo e a visualizagdo dos contetudos,
fortalecendo a dimensao imaggética e cartografica do ensino de Geografia. Essa pratica dialoga com o
argumento de Moran (2013), que destaca o potencial das tecnologias digitais para enriquecer as
estratégias de ensino ao ampliar o acesso a diferentes linguagens e formas de representacdo do
conhecimento. No entanto, as observagdes também indicam que, em muitos momentos, €sses recursos
foram utilizados principalmente como extensdo da aula expositiva tradicional, funcionando como
ferramenta de projecao de contetdos, e ndo necessariamente como elemento estruturador de atividades
investigativas mais complexas.

Outro recurso utilizado com frequéncia foi a plataforma Wordwall, aplicada em
aproximadamente 60% das aulas, sobretudo nas turmas do 8° e 9° ano. Os quizzes digitais € jogos
interativos elaborados na plataforma foram utilizados principalmente como estratégias de revisdao de
contetdos e verificacdo de aprendizagem. Durante essas atividades, foi possivel observar um aumento
no nivel de participacdo dos estudantes, que demonstraram maior interesse e envolvimento nas
dindmicas propostas.

Esse tipo de pratica evidencia o potencial das plataformas digitais para promover ambientes de
aprendizagem mais interativos. Entretanto, como apontam Kenski (2015) e Valente (2018), o impacto
pedagdgico dessas ferramentas depende diretamente da forma como sdo integradas ao planejamento
didatico. Quando utilizadas apenas como mecanismo de avaliagdo ou revisdo, as plataformas digitais

tendem a desempenhar um papel complementar no processo educativo. Por outro lado, quando
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articuladas a propostas investigativas, podem contribuir para o desenvolvimento de habilidades
cognitivas mais complexas, como andlise, interpretacao e resolu¢ao de problemas.

Os videos educativos também apareceram com frequéncia significativa nas aulas observadas,
estando presentes em cerca de 75% dos encontros. Esses recursos foram utilizados principalmente para
ilustrar fendmenos da Geografia Fisica — como processos relacionados a hidrosfera — e para
contextualizar temas geopoliticos contemporaneos. A utilizagdo de videos mostrou-se particularmente
eficaz para introduzir contetidos ou sintetizar informagdes complexas, favorecendo a compreensao de
temas que envolvem dinamicas espaciais ou processos naturais de dificil visualizagao.

Apesar da presenga frequente desses recursos digitais, a analise das observagdes também
revelou algumas limitagdes importantes relacionadas ao uso das tecnologias disponiveis na escola. Um
exemplo significativo foi o ndo uso dos Chromebooks durante as aulas de Geografia observadas,
embora esses equipamentos estejam disponiveis na institui¢do. A principal razdo identificada para essa
auséncia esteve relacionada a fatores logisticos e estruturais, como a inexisténcia de um laboratorio de
informatica e as dificuldades de transporte e organizacao dos dispositivos entre as salas.

Na pratica, o tempo necessario para distribuir e recolher os equipamentos tornava inviavel sua
utiliza¢ao durante o periodo de aula, especialmente em turmas numerosas. Esse dado evidencia que a
disponibilidade de equipamentos ndo garante automaticamente sua utilizacdo pedagogica. Como
argumenta Selwyn (2016), o sucesso das politicas de digitalizacdo da educagdo depende ndo apenas
do acesso as tecnologias, mas também das condigdes institucionais que possibilitam seu uso efetivo
no cotidiano escolar.

Além das limitagdes relacionadas aos equipamentos digitais, também foram identificadas
auséncias de alguns recursos pedagogicos tradicionais importantes para o ensino de Geografia. Entre
eles destacam-se a falta de mapas fisicos e politicos impressos nas salas de aula, bem como a auséncia
de globos terrestres e maquetes geograficas disponiveis para uso pedagdgico.

Embora parte dessas lacunas tenha sido parcialmente compensada pelo uso de mapas digitais
projetados na TV, a auséncia de materiais fisicos limitou algumas atividades didaticas que poderiam
favorecer maior interagdo dos estudantes com as representacdes espaciais. A manipulagdo direta de
mapas impressos, por exemplo, permite desenvolver habilidades relacionadas a orientacdo espacial,
leitura cartografica e analise territorial de forma mais concreta. Nesse sentido, a combinagdo entre
recursos digitais e materiais didaticos tradicionais poderia ampliar ainda mais as possibilidades
pedagdgicas do ensino de Geografia.

Outra limitagdo observada foi a auséncia de um laboratdrio de informatica estruturado, o que
dificulta o uso coletivo e simultaneo de equipamentos digitais pelos estudantes. Essa limitacao
evidencia que a infraestrutura tecnoldgica da escola ainda se encontra em processo de consolidagao,

mesmo diante dos investimentos realizados pelas politicas publicas estaduais.
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Esses resultados indicam que, embora os investimentos em tecnologia tenham ampliado
significativamente as condigdes materiais da escola, ainda existem desafios relacionados a gestdo dos
recursos, a organizacao do espaco escolar e a integracdo pedagogica das tecnologias. Kenski (2015)
ressalta que a inovagao educacional mediada por tecnologias depende de um conjunto de fatores que
inclui infraestrutura adequada, formacao docente e planejamento pedagogico consistente.

Assim, os dados analisados sugerem que o uso das TDICs na escola observada encontra-se em
um processo de consolidacdo, no qual os recursos tecnologicos ja fazem parte do cotidiano pedagogico,
mas ainda convivem com limitag¢des estruturais e metodoldgicas. A superagao dessas barreiras depende
nao apenas da ampliacao dos investimentos em equipamentos, mas também da criacao de condi¢des
institucionais que favoregam o uso critico, continuo e pedagogicamente intencional das tecnologias no
ensino de Geografia.

Dessa forma, a andlise da frequéncia e do padrao de uso das TDICs revela um cenario marcado
simultaneamente por avangos e desafios. Se por um lado as tecnologias ja contribuem para tornar as
aulas mais visuais e interativas, por outro ainda existe um caminho a ser percorrido para que esses
recursos se tornem elementos estruturantes de praticas pedagdgicas inovadoras e integradas ao

processo de aprendizagem.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou compreender de que maneira as Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo (TDICs) vém sendo incorporadas ao ensino de Geografia na Escola
Estadual Nossa Senhora de Lourdes, localizada em Sinop/MT, considerando tanto os investimentos
publicos realizados em infraestrutura tecnologica quanto as praticas pedagdgicas desenvolvidas no
cotidiano escolar. Partindo de uma abordagem qualitativa de carater descritivo-interpretativo, foi
possivel analisar ndo apenas a presenca dos recursos tecnoldgicos na escola, mas também as formas
como esses recursos sao apropriados no processo de ensino-aprendizagem.

A analise realizada ao longo do estudo indica que os investimentos promovidos pelo governo
do Estado de Mato Grosso, especialmente por meio dos programas @DIGIL.LEDUC e ETI@DIGI,
ampliaram de forma significativa as condi¢cdes materiais de uso das tecnologias digitais na escola
investigada. A disponibilizacdo de smart TVs nas salas de aula, além do acesso a internet e de
equipamentos como notebooks e Chromebooks, representa um avango importante em relacdo as
condig¢des tecnoldgicas tradicionalmente encontradas em muitas escolas publicas brasileiras.

No entanto, os resultados da pesquisa demonstram que a presenga desses equipamentos,
embora necessaria, ndo ¢ suficiente para garantir a transformag¢ado das praticas pedagdgicas. A andlise
das observagdes de aula e dos registros de campo revelou que as tecnologias digitais tém sido utilizadas

principalmente como instrumentos de apoio a mediagdao docente, especialmente na proje¢ao de mapas,

l.-"'} REVISTA REGEO, Sao José dos Pinhais, v.17, n.3, p.1-29, 2026



ReGeo

videos explicativos, slides e atividades interativas em plataformas digitais. Essas estratégias
contribuiram para tornar as aulas mais visuais e dindmicas, favorecendo o engajamento dos estudantes
e ampliando as possibilidades de abordagem dos contetidos geograficos.

Ao analisar os dados empiricos, foi possivel identificar trés dimensdes principais que ajudam
a compreender o uso das TDICs no contexto investigado: a infraestrutura tecnologica disponivel na
escola, as formas de mediacdo pedagogica das tecnologias nas aulas de Geografia e as limitagdes
estruturais e formativas que ainda condicionam sua utiliza¢do. Essas categorias permitiram interpretar
os resultados para além de uma simples descri¢do das praticas observadas, evidenciando que o uso das
tecnologias digitais ocorre em um cendrio de transi¢cao pedagodgica, no qual recursos tradicionais e
digitais coexistem no cotidiano escolar.

Nesse sentido, a pesquisa confirma o argumento de autores como Kenski (2015), Valente (2018)
e Moran (2013), que destacam que a inovag¢do educacional mediada por tecnologias depende da
articulagdo entre infraestrutura, formagao docente e planejamento pedagogico. Na escola investigada,
embora os recursos digitais estejam disponiveis e sejam utilizados com relativa frequéncia, sua
integracdo as praticas pedagogicas ainda se encontra em processo de consolidacao.

Entre as limitacdes observadas, destacam-se a auséncia de alguns recursos didaticos
importantes para o ensino de Geografia, como mapas fisicos impressos, globos terrestres e maquetes
geograficas, além das dificuldades logisticas para o uso coletivo dos Chromebooks nas aulas. A
inexisténcia de um laboratério de informatica estruturado também limita a realizagdo de atividades que
exigiriam acesso simultaneo dos estudantes as plataformas digitais.

A partir dessas analises, pode-se afirmar que as tecnologias digitais tém contribuido para
ampliar as possibilidades de ensino de Geografia na escola investigada, especialmente ao favorecer o
uso de recursos visuais, mapas digitais e materiais audiovisuais que ajudam a tornar os contetidos mais
acessiveis e contextualizados para os estudantes. Contudo, os resultados também evidenciam que a
efetividade dessas tecnologias depende de condig¢des institucionais mais amplas, que envolvem
infraestrutura adequada, apoio pedagogico e politicas de formagao docente continua.

Do ponto de vista cientifico, esta pesquisa contribui para o campo da educacdo geografica e
das tecnologias educacionais, ao oferecer uma analise contextualizada sobre como politicas publicas
de digitalizacdo da educacdo se materializam no cotidiano de uma escola publica. Ao articular dados
empiricos com o referencial tedrico sobre tecnologias digitais e ensino de Geografia, o estudo
evidencia que a transformagdo pedagogica associada as TDICs nao ocorre de forma automatica, mas
depende de processos graduais de apropriagdo, experimentacdo e adaptagdo por parte dos professores
e das instituigdes escolares.

Por fim, cabe destacar que esta investiga¢ao se concentrou em um estudo de caso especifico, o

que permite compreender com maior profundidade a realidade da escola analisada, mas também aponta
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para a necessidade de novas pesquisas que ampliem esse debate. Estudos futuros podem investigar,
por exemplo, como diferentes escolas da rede publica utilizam as tecnologias digitais no ensino de
Geografia, ou ainda analisar de que forma programas de formagdo docente podem contribuir para
fortalecer a integragao pedagogica das TDICs.

Dessa forma, compreender a relagdo entre tecnologias digitais, praticas pedagogicas e politicas
publicas educacionais torna-se fundamental para pensar os caminhos da educagdo geografica no
contexto contemporaneo. Quando utilizadas de forma planejada e critica, as tecnologias digitais podem
se tornar importantes aliadas na construg¢ao de um ensino de Geografia mais investigativo, significativo

e conectado as transformagdes do mundo atual.
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