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RESUMO

Considerando a crescente utilizagdo de tecnologias de Inteligéncia Artificial (IA) na pratica docente e
a necessidade de qualificar seu uso na educagdo publica, objetiva-se analisar a utilizagdo de IA por
professores da rede publica de Porto Seguro, Bahia, através da oferta de uma formagao. Para tanto,
procede-se a uma abordagem qualitativa, que incluiu a oferta de uma formagao e a anélise das respostas
ao formulario de inscricdo e ao instrumento de pesquisa aplicado ao final do curso. Desse modo,
observa-se que os professores ja utilizam tecnologias como o ChatGPT das mais variadas formas;
embora existam preocupagoes éticas (vieses algoritmicos, substitui¢do da criatividade), as expectativas
centraram-se na otimizagao do tempo. O que permite concluir que ¢ fundamental integrar discussdes
criticas, éticas e de competéncia técnica sobre o uso de IA a reflexdo didatico-pedagogica.

Palavras-chave: Inteligéncia Artificial na Educacao. Formacao Docente. Ensino Basico.

ABSTRACT

Considering the increasing use of Artificial Intelligence (AI) technologies in teaching practice and the
need to qualify their use in public education, this study aims to analyze the use of Al by public school
teachers in Porto Seguro, Bahia, through the offer of a training course. To do so, a qualitative approach
is used, which included offering a training course and analyzing responses to the registration form and
the research instrument applied at the end of the course. Thus, it is observed that teachers already use
technologies such as ChatGPT in the most varied ways; although ethical concerns exist (algorithmic
biases, substitution of teacher creativity), expectations focused on time optimization. This leads to the
conclusion that it is fundamental to integrate critical, ethical, and technical competence discussions
about the use of Al into didactic-pedagogical reflection.

‘ d REVISTA REGEO, Sao José dos Pinhais, v.16, n.5, p.1-23




ReGeo

Keywords: Artificial Intelligence in Education. Teacher Training. Basic Education.

RESUMEN

Considerando el creciente uso de tecnologias de Inteligencia Artificial (IA) en la préactica docente y la
necesidad de cualificar su uso en la educacion publica, se objetiva analizar el uso de IA por profesores
de la red publica de Porto Seguro, Bahia, a través de la oferta de una formacion. Para ello, se procede
a un abordaje cualitativo, que incluyo la oferta de una formacion y el andlisis de las respuestas al
formulario de inscripcion y al instrumento de investigacion aplicado al final del curso. De este modo,
se observa que los profesores ya utilizan tecnologias como ChatGPT de las més variadas formas;
aunque existen preocupaciones €ticas (sesgos algoritmicos, sustitucion de la creatividad docente), las
expectativas se centraron en la optimizacion del tiempo. Lo que permite concluir que es fundamental
integrar discusiones criticas, éticas y de competencia técnica sobre el uso de A a la reflexion didactico-
pedagogica.

Palabras clave: Inteligencia Artificial en la Educacion. Formacion Docente. Educacion Bésica.
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1 INTRODUCAO

A presenca da Inteligéncia Artificial na educag¢do tem impulsionado debates sobre suas
potencialidades e desafios. Em um cenario em que a tecnologia pode tanto automatizar tarefas quanto
personalizar o ensino, a adog¢ao de tecnologias de IA exige dos educadores dominio técnico e uma
postura critica e reflexiva acerca de seus impactos éticos e pedagogicos (Selwyn, 2019). Dados
coletados de 38 professores inscritos em uma formacdo — oriundos de escolas publicas como o
Complexo Integrado de Educagdo Basica, Profissional e Tecnoldgica de Porto Seguro e o Centro
Estadual de Educagdo Profissional 2 de Julho — apontam para uma familiaridade crescente com
aplicativos como ChatGPT, Gemini, DeepSeek, dentre outros. Esses professores, que lecionam
disciplinas tdo diversas quanto Lingua Portuguesa, Redacdo, Sociologia, Quimica e areas técnicas
como Logistica e Turismo, demonstraram interesse tanto pelo potencial de otimizagdo do tempo e de
automagdo de atividades quanto por desafios relacionados a autonomia docente e a qualidade do
ensino.

Este estudo buscou analisar dados obtidos através da oferta de uma formacdo e assim,
aprofundar discussdes sobre a integragao ética e pedagdgica do uso da IA no ambiente educacional. A
relevancia da pesquisa reside na articulagdo entre avangos técnicos, como Deep Learning (aprendizado
profundo baseado em redes neurais) e Machine Learning (aprendizado de maquina por reconhecimento
de padrdes) (Goodfellow et al., 2016), e demandas educacionais, alinhando-se a Pedagogia da Pergunta
de Freire (1987), que valoriza o didlogo como instrumento de emancipacao.

A pesquisa teve como objetivo geral analisar as percepgdes de professores da rede publica de
Porto Seguro, acerca do uso da IA na educacdo e suas implicagdes na pratica pedagdgica.
Especificamente, pretendeu-se:

1. Mapear o uso atual de tecnologias de 1A por parte dos professores, identificando utilizacfes
predominantes (ex.: ChatGPT, Gemini, entre outros) e finalidades pedagogicas (planejamento
de aulas, criacdo de atividades e avaliagcdes, entre outros).

2. Identificar preocupac0es éticas e pedagdgicas, como otimizagdo do tempo, vieses algoritmicos
e receio de substitui¢do da criatividade docente.

3. Contrastar as dimens@es observadas na formagao, integrando competéncia técnica (ex.: prompt

engineering) a reflexdo critica inspirada na Pedagogia da Pergunta (Freire, 1987).

2 REFERENCIAL TEORICO

A discussdo sobre Inteligéncia Artificial na educagdo publica brasileira tem ganhado relevancia
crescente. O estudo de Mayke Franklin e Silva (2024) investigou sete artigos com foco na formagao
docente em IA, identificando uma tendéncia emergente no uso de tecnologias como ChatGPT nos

percursos formativos, embora ainda sem sistematiza¢@o no curriculo nacional. Rizzi-Marcom e Porto
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(2023) analisaram a incorporacao da IA em formacdes docentes, destacando beneficios — como
feedback preciso e personalizacdo —, ainda que tenha encontrado barreiras institucionais e resisténcias
culturais. Ja Sousa et al. (2025) realizaram uma analise de teses e dissertagdes sobre IA na educagao,
reforgando a necessidade de mediacao critica e o desafio da infraestrutura, apontando lacunas nas
formagodes e politicas publicas.

Esses estudos corroboram tendéncias internacionais de que a IA pode otimizar planejamento,
correcdo automatica e personalizacdo do ensino, mas a eficicia depende da formacdo critica e
contextualizada dos professores (Pereira, 2024; Oliveira, 2023; Prado, 2024). As pesquisas de campo
no Brasil sugerem que, sem politicas institucionais e formacao continua, a adog¢do de IA tende a
reforcar desigualdades digitais e epistemologicas, especialmente quando desassociada de uma analise
ética e pragmatica (UNESCO, 2019; Zuboff, 2020). A convergéncia entre os autores evidencia um
consenso: a engenharia de prompts deve ser acompanhada de literacia algoritmica, garantindo que
docentes possam questionar a constru¢ao de conhecimento e preservar a centralidade da mediagao

humana no processo educativo.

3 METODOLOGIA
O estudo teve uma abordagem qualitativa, sendo a coleta de dados composta por respostas a

um formulério de inscri¢do e a um instrumento aplicado ao final da formagao.

3.1 AFORMACAO

A formacao foi estruturada em dois momentos: 1* parte - tedrica e 2° parte - pratica, cada uma
com 3 horas de duracao. Essa estrutura buscou equilibrar competéncia técnica e reflexdo critica, além
de sugestdes de protocolos de uso de 1A na Educagao, elaborado pela equipe do projeto, enfatizando o
uso ético e responsavel dessas tecnologias.

Na parte tedrica, foram abordados fundamentos historicos e conceituais de 1A, incluindo redes
neurais, machine learning e deep learning, além de discussdes sobre questdes éticas como vieses
algoritmicos e privacidade de dados. A 1* parte da formacgdo iniciou com a distingdo entre TA
Generativa (e.g., ChatGPT, geradora de conteudos) e IA Preditiva (e.g., sistemas de recomendagao),
embora destacando sua integracdo contemporanea. Foram abordados fundamentos historicos
(Haugeland, 1985), redes neurais, machine learning e a limitagdo da IA em replicar criatividade
humana, baseando-se apenas em dados pré-existentes.

Também foi conduzida uma reflexdo sobre datificagdo organizada pelo algoritmo e viés
algoritmico, usando o exemplo de reconhecimento facial racista (Buolamwini; Gebru, 2018).
Professores relataram casos de alunos que utilizaram [A para redagdes sem tese, reforcando a

necessidade de mediagao critica.
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Além dos modulos customizados por disciplina, a formagao incorporou técnicas de engenharia
de prompts, como o Quadro CRE (Contexto, Referéncia e Expectativa), para aprimorar a interacao
com ferramentas generativas. Por exemplo, professores foram orientados a estruturar comandos
especificos, como: "Como um professor de biologia do ensino médio, explique a fotossintese para
alunos do 7° ano usando analogias e exemplos locais". Essa abordagem, detalhada no material da
formagdo pratica, visa maximizar a relevancia pedagédgica das respostas da IA alinhando-se as
diretrizes do Protocolo para o Uso de IA na Educagdo, que recomenda a clareza na definicdo de
objetivos e publicos-alvo. Adicionalmente, foram apresentadas plataformas especializadas (ex.:
MagicSchool para planejamento de aulas, Leonardo.Al para criagdo de imagens), reforcando a
diversificacao de ferramentas além do ChatGPT, conforme apontado nos resultados preliminares.

J& a parte pratica focou no aspecto técnico, com oficinas de prompt engineering e
demonstragdes de aplicagdes educacionais de IA em diferentes disciplinas, como criagdo de planos de
aula, corre¢do automatizada e simulagdes contextualizadas. Os professores testaram comandos
estruturados (ex.: "Sou professor de [matéria]. Faca um plano de aula para...[objetivos]"), ajustando-
os as suas disciplinas. Além disso, exploraram aplicativos como Leonardo.Al para a criagdo de
imagens para fins didaticos. A reflexdo apos a atividade revelou desafios na adequagdo de estilos
visuais ao nivel escolar.

Os encontros evidenciaram a demanda por formagdes de carater mais técnico (ex.: prompt
engineering), aliadas a reflexdo ética, além da importancia de exemplos disciplinares especificos, como
ilustrado pelo uso de IA em Quimica para estruturas atomicas e em Histéria para representacdes

visuais.

3.2 PARTICIPANTES

A amostra de respondentes ao instrumento da pesquisa incluiu 20 professores de escolas
publicas baianas, com faixa etaria entre 20 a mais de 50 anos, predomindncia feminina e formagao
académica variada com especializa¢dao e doutorado. As disciplinas que lecionavam abrangeram as
areas de humanas (ex.: Historia, Sociologia), técnicas (ex.: Logistica, Turismo) e cientificas (ex.:

Biologia, Matematica), permitindo uma perspectiva multidisciplinar das respostas.
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Figura 1. Idade dos Participantes

Idade

20 respostas

@® 20230 anos
@® 313240 anos
@ 41 a 50 anos
® + de 50 anos

4

Fonte: Elaborada pelos proprios autores através do instrumento de pesquisa (Google Forms).

Figura 2. Sexo dos Participantes

Sexo:
20 respostas

@ Feminino
@ Masculino
 Prefiro nao responder

Fonte: Elaborada pelos proprios autores.
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Figura 3. Grau de Escolaridade dos Participantes

Grau de escolaridade:
20 respostas

@ Superior

@ Especializagao
@ Mestrado

@ Doutorado

Fonte: Elaborada pelos proprios autores.

Figura 4. Disciplina(s) lecionada(s) pelos participantes.

Presencas das disciplinas nas inscrigoes - Que disciplina(s) lecionam?

Educagdo Fisica

Saociologia

Educagdo Ambiental -

_——
Area Técnica - Meio Ambiente /

;'@eto de Vida
/ 1
2

— Histéria

Geografia

F‘\.slca

Quimica

Educagdo Digital

Area Técnica - Turismo

Lingua P

Biologia

Area Técnica - Logistica
Arte 20

N/A

Redagao

Ponu‘gués

Fonte: Elaborada pelos proprios autores.

3.3 COLETA DOS DADOS E ANALISE DOS RESULTADOS

A coleta de dados foi composta por um formulédrio de inscricdo, contendo informagdes
demograficas e questdes fechadas sobre grau de conhecimento/familiaridade com IA, uso de IA (escala
Likert de 1 a 5) e uma questao aberta para descrever suas expectativas e dificuldades sobre a utilizagdo
educacional de A, assim como um instrumento aplicado ao final da formagdo, composto por 12
questoes fechadas (escala Likert de 1 a 5) e uma pergunta aberta sobre expectativas e dificuldades do

uso de IA na educagio.
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O formulario de inscri¢ao foi respondido por 38 professores de escolas publicas de Porto
Seguro, sendo as seguintes dimensdes observadas:

e Perfil dos participantes: ldade, Género, Disciplinas lecionadas (humanas vs. técnicas) e
experiéncia prévia com IA.

e Uso de IA: quais plataformas (ChatGPT, Gemini, DeepSeek, entre outros) e para que
finalidades (planejamento de aulas, criagdo de atividades e avaliacOes, corregdo de textos,
simulagdes praticas, dentre outros).

e Expectativas e receios: Otimizagdo do tempo, capacitacdo critica, preocupacdes éticas, dentre
outros.

e Experiéncia advinda da formacéo.

Figura 5. Respostas sobre (0s) aplicativos/programas de IA que os professores ja utilizam.

Por favor, indique quais aplicativos/programas de |A vocé teria interesse em conhecer:
38 respostas

25 (65,8%)
24 (63,2%)

Claude 25 (65,8%)
DeepSeek 28 (73,7%)

Outro

Nao tenho interesse em

0 (0%
conhecer nenhum aplicativo/pr... (0%)

Fonte: Elaborada pelos proprios autores.

Figura 6. Uso para criagdo e edi¢do de texto.

Criag@o e edi¢do de texto
38 respostas

1 15 (39,5%)

10

8 (21,1%)

5 6 (15,8%)
5(13,2%)
4 (10,5%)

Fonte: Elaborada pelos proprios autores.
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Figura 7. Uso para criagdo e edi¢do de video.

Criagao e edigao de video
38 respostas

ISSN: 2177-3246

40
30
20
10
0 (0%) 1(2,6%) 1 (2,6%) 1 (2,6%)
. | \ | |
1 2 3 4 5
Fonte: Elaborada pelos proprios autores.
Figura 8. Uso para criaggo ¢ edicdo de imagem.
Criag@o e Edicao de imagem
38 respostas
30
29 (76,3%)
20
10
2(5,3%) 1(2.6%)
0 3(7,9%) 3(7,9%)
1 2 3 4 5
Fonte: Elaborada pelos proprios autores.
Figura 9. Uso para criagdo e edi¢do de audio.
Criagdo e edicdo de audio
38 respostas
40
0y
20 34 (89,5%)
20
10
1(2,6%) 1(2,6%) 1(2,6%) 1(2,6%)
0 \ | | |
1 2 3 4 5

Fonte: Elaborada pelos proprios autores.

REVISTA REGEO, Sao José dos Pinhais, v.16, n.S, p.1-23



ReGeo

A analise das respostas ao formulario de inscri¢do permitiu a identificacdo de categorias
tematicas, sendo estas: divergéncias de uso de IA entre areas disciplinares ¢ desafios geracionais na
adaptacao a tecnologia.

A formacao docente foi ofertada em margo de 2025 e contou com trés turmas. A Turma 1 (10
inscritos) teve a participag@o de 8 professores (80,0% dos inscritos). A Turma 2 (15 inscritos) teve 11
participantes (73,3% dos inscritos). E a Turma 3 (13 inscritos) teve a participag@o de 3 professores. Do
total de 22 participantes, 20 responderam ao instrumento.

Durante os encontros, embora tivesse ocorrido interagao por audio, o maior fluxo de interagao
ocorreu via mensagens no chat. Essa estratégia permitiu captar perspectivas diversas, desde professores
veteranos a iniciantes.

Na primeira turma, a maioria ja utilizava as principais tecnologias de IA, como o ChatGPT,
com apenas um participante sem experiéncia prévia. As demandas iniciais concentraram-se no uso para
criacdo de textos, planos de aula e exercicios, enquanto as tecnologias de geracdo de dudio e video
apresentavam menor adesao.

Na segunda turma, participaram professores de Quimica, de disciplinas técnicas, Meio
Ambiente, Educacdo Digital, Biologia, Turismo, Fisica, Reda¢do e uma coordenadora pedagdgica.
Desse grupo, trés participantes nunca haviam utilizado IA, e um a utilizava esporadicamente. O
ChatGPT permaneceu como a tecnologia mais utilizada, havendo interesse em aprofundar o seu uso
pedagdgico. Notou-se maior familiaridade com edigdo de textos em comparagdo a uso para gerar
imagem, audio e video, refor¢cando a necessidade de capacitacdo técnica diversificada.

Na terceira turma, participaram professores de Portugués, Artes, Educacdo Fisica e Redagao.
Diferentemente dos grupos anteriores, houve menor uso de [A para geracao de textos e quase nenhum
emprego para gerar imagem, audio ou video. As aplicagdes restringiam-se a atividades didaticas
pontuais, como elaboracdo de atividades, evidenciando uma lacuna na exploragdo de tecnologias de
IA especializadas, além do escopo textual.

Os dados coletados revelam uma expansdo significativa no leque de tecnologias de IA
utilizadas pelos professores, indo além do ChatGPT e Gemini, inicialmente destacados. A analise das
respostas revelou padrdes heterogéneos na adocao das tecnologias de IA.

A andlise das respostas fechadas do instrumento de pesquisa revelou tendéncias, calculadas a
partir de médias aritméticas simples e percentuais de respostas >4 (concordo/concordo totalmente) em
escala Likert de 5 pontos, onde: Notas 1 e 2 representam discordancia ("Discordo Totalmente" e
"Discordo"); Nota 3 indica neutralidade; Notas 4 e 5 expressam concordancia ("Concordo" e
"Concordo Totalmente"). Os resultados foram calculados de duas formas complementares: Médias
aritméticas simples: Somaram-se todas as respostas de cada pergunta e dividiu-se pelo total de

participantes. Isso revela a tendéncia geral do grupo. Por exemplo, a média 4,3/5 em "Conhecimento
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sobre IA" mostra que, no conjunto, as respostas se aproximaram de "Concordo". Percentuais de
concordancia: Calculou-se a propor¢do de professores que atribuiram notas > 4 (ou seja, 0os que
concordam ou concordam totalmente com a afirmag¢ao). Assim, o ""83% de docentes com conhecimento
sobre IA" indica que 15 dos 18 participantes deram notas 4 ou 5. Essa abordagem combinada permitiu
avaliar tanto a intensidade das opinides (médias) quanto o alcance do consenso (percentuais).

e Conhecimento e Uso de IA: 83% dos professores afirmaram ter conhecimento sobre 1A na
educagdo (média = 4,3/5). 72% ja utilizaram IA em praticas pedagdgicas, enquanto 11%
relataram nunca ter usado (respostas <2).

e Potencial de Colaboracgédo: 100% concordaram que a IA pode enriquecer praticas pedagogicas
(média = 4,8/5). Media de 4,8/5 para reducdo da carga de trabalho (atividades
administrativas/pedagdgicas).

e Preocupacdes Eticas: 56% expressaram preocupacdo com privacidade de dados (média =
3,4/5). Apenas 11% temiam impactos negativos no papel docente (respostas >4; média =2,3/5).

e Demanda por Formacdo: 89% consideraram crucial a formacéo especifica em 1A (média =

4,8/5). 100% manifestaram interesse em continuar cursos sobre o tema (média = 5,0/5).

Figura 10. Respostas sobre a percepgdo da tecnologia de IA na pratica docente.

2. Ja utilizei alguma tecnologia de IA na minha pratica docente.

20 respostas

15

10 11 (55%)

3 (15%)

3 (15%)

2 (10%)

Fonte: Elaborada pelos proprios autores.
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Figura 11. Respostas sobre a percepgdo da tecnologia de IA na pratica docente.
3. Acredito que a colaboragao entre docentes e tecnologias de IA pode enriquecer praticas

pedagdgicas.
20 respostas

20
15 16 (80%)

10

0 ((l)%) 0 ((l)%) 0 (ff%) 4(20%)

1 2 3 4 5

Fonte: Elaborada pelos proprios autores.

Figura 12. Respostas sobre a percep¢do da Incorporacio das tecnologias de IA na pratica docente.

4. Pretendo incorporar as tecnologias de IA na minha pratica docente.
20 respostas

20

19 (95%)

15

10

0 ((J)%) 0 ((‘J%) 0 ((IJ%)

1 2 3

Fonte: Elaborada pelos proprios autores.

Figura 13. Respostas sobre a percepcao das tecnologias de IA na redugéo da carga de trabalho docente.

5. Acredito que as tecnologias de |A podem reduzir a carga de trabalho docente ao otimizar
atividades administrativas e pedagdgicas.

20 respostas

15

15 (75%)

10

1 (9% 9
(5%) 0 (0%) ERED)
0 \
1 2 3 4 5

Fonte: Elaborada pelos proprios autores.
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Figura 14. Respostas sobre a percepgdo das tecnologias de IA na educagio terem um impacto positivo.
6. 0 uso de tecnologias de IA na educacao pode impactar positivamente o papel do professor na

sala de aula.
20 respostas

15

13 (65%)

10

0(0%) 0 {?%1

Fonte: Elaborada pelos proprios autores.

Figura 15. Respostas sobre a percepgdo das tecnologias de 1A na educagdo terem um impacto negativo.

7. 0 uso de tecnologias de |A na educagao pode impactar negativamente o papel do professor na
sala de aula.
20 respostas

8 (40%)

4 (20%)

2 (10%)

Fonte: Elaborada pelos proprios autores.

Figura 16. Respostas sobre a percepgdo de preocupagdes com a privacidade e o uso de dados dos alunos pelas tecnologias
de IA.

8. Tenho preocupacgdes sobre a privacidade e o uso dos dados dos alunos pelas tecnologias de |A.
20 respostas

8

7 (35%) T (35%)

4 (20%)

2 (10%)
0 (0%)

Fonte: Elaborada pelos proprios autores.
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Figura 17. Respostas sobre a percepcao do preparo dos professores para integrar tecnologias de IA em sua pratica.

9. Os professores estédo preparados para integrar tecnologias de |A na sua pratica docente.
20 respostas

8

8 (40%)

Fonte: Elaborada pelos proprios autores.

Figura 18. Respostas sobre a percep¢do do monitoramento (feito por professores) do uso educacional de IA dos alunos.

10. Educadores devem monitorar o uso educacional que as/os estudantes fazem das tecnologias
de IA.

20 respostas

8 8 (40%)

7 (35%)

4 (20%)

0(0%) 1(5%)

Fonte: Elaborada pelos proprios autores.

Figura 19. Respostas sobre a percepcao da importancia de os professores receberem formagao sobre o uso de A na
educagio.

11. Acredito que seja importante que professores recebam formacéo especifica sobre o uso de 1A
na educacgao.

20 respostas

20 20 (100%)
15
10

5

0 (0%) 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)
0
1 2 3 4

Fonte: Elaborada pelos proprios autores.
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Figura 20. Respostas sobre a percepgao do Interesse em continuar a participar de cursos sobre o uso de IA na educagao.

12. Tenho interesse em continuar participando de cursos ou oficinas sobre o uso da IA na

educacgao.
20 respostas

20

20 (100%)

0 (0%) 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)

Fonte: Elaborada pelos proprios autores.

Nos comentarios a questdo aberta, emergiram trés dimensdes:

1. Otimizacéo de tarefas: Professores como LF e CP destacaram o uso da IA para planejamento
de aulas e correcdo de atividades, visando “ganhar tempo para focar no essencial: o aluno”
(MS).

2. Desafios técnicos e eticos: Dificuldades incluiram falta de familiaridade com ferramentas além
do ChatGPT (ex.: criacdo de slides e imagens) e preocupagfes com vieses algoritmicos, como
relatado por JD: "A tecnologia ndo deve substituir a pesquisa humana”.

3. Demanda por mediacdo pedagdgica: Professores como TA enfatizaram a necessidade de
ensinar alunos a usar IA de forma critica, evitando comodismo: "E necessario saber utiliza-la

para extrair dela o que se pretende”.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

As atividades praticas do primeiro encontro revelaram nuances na apropriagdo, por parte dos
professores, das tecnologias da IA. Por exemplo, enquanto a professora MS (portugués) destacou que
a IA ajuda a ganhar tempo para focar no essencial: o aluno’, professores como PS (Logistica) relataram
receios sobre a “substituicdo da pesquisa humana”, ecoando criticas que Zuboff (2020) faz sobre a
desaprendizagem em sistemas automatizados. Além disso, comentarios durante o turno da tarde
ressaltaram desafios praticos: “Alguns alunos utilizam IA, mas precisam reescrever os textos, pois
falta argumentagdo propria”, relatou uma participante. Outro professor acrescentou: “Slides sdo uteis,
mas a escrita manual desenvolve habilidades cognitivas”, reforgando a importincia da mediagdo
pedagobgica.

Para melhor fundamentar essa discussdo, a pesquisa de Galvao, Fialho, Quintanilha e Brito

(2021), embora focada em professores da area da saude, oferece um arcabouco valioso. O estudo
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corrobora a "perspectiva constante que versou sobre a insubstituibilidade do trabalho humano" (Galvao
et al., 2021, p. 110). Declaragdes de participantes como D3 — "O olhar do professor, a capacidade
humana para determinados ajustes, a meu ver, sdo insubstituiveis" — e D5 — "A percepg¢do humana ¢
insubstituivel" — reforcam essa percepgao. A pesquisa também sublinha que, mesmo entre aqueles
que consideram a substituigdo como um cenario positivo, “hd um claro discurso de manutencao da
essencialidade humana na fun¢ao" (Galvao et al., 2021, p. 110). A IA ¢ vista como um "facilitador na
relacdo professor-aluno" (D33) e uma "ferramenta que vem para dar suporte e empoderar os
profissionais de satde, ndo para substitui-los" (D11) (Galvao et al., 2021, p. 110). Esses principios
sobre a insubstituibilidade das habilidades humanas sdo amplamente aplicaveis a docéncia,
transcendendo as especificidades de uma Unica area.

A diversificagdo de aplicativos também se destacou durante a formagdo. Além do ChatGPT,
houve experimentagdo com aplicativos de IA para criacdo de imagens (Leonardo.Al) e metodologias
ativas (PBL e Gamificagdo). Essa pluralidade corrobora a necessidade de formagdes que transcendam
as principais plataformas de IA, como defendido por Dede (2010), integrando exemplos mais
especificos (ex.: ilustragdes historicas ou simulagdes técnicas).

As discussOes éticas, tais como o caso de reconhecimento facial racista, vinculou-se a
preocupacdes levantadas por Buolamwini e Gebru (2018) e as diretrizes da UNESCO (2019),
reforcando a urgéncia de politicas institucionais para mitigar vieses algoritmicos. Nesse contexto, a
analise de Prado (2024) sobre os impactos dos grandes modelos de linguagem (LLMs) na educagdo e
na cultura informativa ¢ fundamental. Prado (2024) detalha as limitagdes inerentes aos LLMs,
incluindo vieses nos dados decorrentes da falta de equipes diversas para coleta inclusiva, a imprecisao
e inconsisténcia dos modelos que podem inventar respostas e citagdes falsas, e a crescente preocupagao
com a integridade académica (plagio e cola). Prado (2024) argumenta que a universidade desempenha
um papel central no fomento do pensamento critico e do acesso ao conhecimento cientifico na cultura
algoritmica.

As falhas inerentes as [As, como vieses, imprecisdes € a invencao de dados, combinadas com
a facilidade de seu uso sem reflexdao critica, podem levar a desaprendizagem e a substituicdo da
pesquisa humana. Essa conexdo estabelece que ndo ¢ suficiente apenas ensinar a operar a IA; ¢é
imperativo desenvolver uma "literacia” algoritmica profunda (Prado, 2024). Isso significa
instrumentalizar alunos e professores a compreender como as [As funcionam, quais sdo seus vieses,
como verificar a fidedignidade das informacdes geradas e quanto a intervencdo humana ¢
indispensavel para o desenvolvimento do pensamento critico e da criatividade. A literacia em IA, nesse
contexto, torna-se uma habilidade tdo crucial quanto a literacia textual, digital ou numérica, essencial
para navegar e interagir de forma consciente e responsavel com as tecnologias emergentes (Lima;

Schnitman, 2024).
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Assim, enquanto a primeira turma demonstrou familiaridade com aplicativos textuais (como
ChatGPT), os participantes da terceira turma apresentaram resisténcia ou desinteresse por esse tipo de
aplicagdo, preferindo usos pontuais para atividades didaticas. Essa variagdo sugere que a experiéncia
prévia e as demandas disciplinares influenciam diretamente a apropriagdao da tecnologia de IA. Por
exemplo, docentes de areas técnicas (Turismo, Logistica) e humanas (Arte, Histéria) tenderam a
explorar funcionalidades distintas, como simulagdes contextualizadas ou corre¢do automatizada,
respectivamente.

Além disso, a baixa adesao, em todas as turmas, ao uso de IA para geragao de multimidia (audio,
video e imagem) — mesmo dentre professores de Artes e Educacao Fisica — reforca a necessidade de
formacdes que integrem exemplos praticos, além da gerag@o de texto, tais como: edicdo de contetido
visual ou criagdo de podcasts educativos. A resisténcia de professores veteranos, como destacado na
segunda turma, e a curiosidade de iniciantes em relagdo ao ChatGPT indicam a importincia de
estratégias formativas customizadas, combinando oficinas técnicas basicas (ex.: atividades de prompt
engineering) com discussdes tedricas sobre viés algoritmico, conforme observado nas simulagdes de
casos problematicos.

Plataformas como Claude, DeepSeek, Notebook LM, Teachy, Napkin Al, Leonardo Al e Meta
foram mencionadas, indicando uma experimentacao com solucdes especializadas. Por exemplo, a
professora RC (Meio Ambiente) utiliza o Notebook LM, Napkin Al e Teachy para planejamento de
aulas interdisciplinares, enquanto MS (Quimica/Fisica) recorre ao Leonardo 1A e aplicativos de criagao
de slides, embora ndo recorde os nomes especificos. Essa pluralidade sublinha a necessidade de
formacdo continuada que transcenda as tecnologias predominantes, conforme defendido por Dede
(2010), priorizando modulos que explorem nichos disciplinares. Além disso, as finalidades
pedagogicas diversificam-se: na correcao de textos. Professores como AT e NB (Artes) anseiam aplicar
IA para otimizar feedbacks e somar recursos pedagogicos, enquanto OG (Turismo) e PS (Logistica)
pensam em utilizar IA para projetos técnicos contextualizados, como elaboragcdo de roteiros de
hospitalidade e gestao de processos. Tal cendrio demanda formacdes que integrem exemplos praticos
direcionados, como design de roteiros turisticos ou andlise critica de dados ambientais, evitando
abordagens genéricas que pouco exploram demandas técnicas especificas.

A assimetria no uso reflete adaptagdes as demandas curriculares: professores de humanas
priorizaram a correcdo automatizada, enquanto os das areas técnicas focaram em projetos
contextualizados. Essa divisdo sugere a necessidade de modulos customizados nas formacgoes,
conforme defendido por Dede (2010). Grande parte dos docentes buscam reduzir a carga burocratica,
como destacou MS (portugués): “Melhor uso do tempo pedagogico”. Assim, a IA pode ajudar a ganhar

tempo para focar no essencial: o aluno.”
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Embora a maioria dos professores ja utilizassem IA, os dados incluem casos emblematicos de
resisténcia, como NO e CP, que nunca utilizaram esses recursos. IF (Coordenadora Pedagdgica)
também relata falta de experiéncia, apontando para barreiras como a falta de familiaridade técnica —
exemplificada por TA (Historia): "Tenho pouca familiaridade e uma certa resisténcia... vi no curso uma
oportunidade de melhor conhecer as possibilidades" — e 0 medo de substitui¢ao da autonomia docente,
como alerta JD (TI): “A tecnologia ndo deve substituir a pesquisa humana.”

Esses casos exigiriam estratégias formativas diferenciadas, como oficinas praticas para
iniciantes, focadas em comandos basicos (prompt engineering) e espagos de dialogo intergeracional,
onde professores veteranos pudessem expressar seus receios € jovens professores compartilhassem
casos de sucesso. A integracao de debates sobre vieses algoritmicos, utilizando exemplos como os de
Buolamwini e Gebru (2018), pode mitigar resisténcias ao evidenciar tanto os riscos quanto as
potencialidades éticas da IA.

Além dos vieses algoritmicos e da substitui¢do criativa, emergem inquietagdes como a
destacada por CV (Matematica), que busca automatizar trabalhos repetitivos. Essas tensdes exigem
politicas institucionais, como o estabelecimento de protocolos de uso de IA e de transparéncia
algoritmica em sala de aula, alinhadas as diretrizes da UNESCO (2019). Simulacdes de casos
problemdticos — como atividades com vieses de género ou culturais — podem capacitar professores
a identificar e corrigir questdes éticas, transformando a formagdo continuada em um espago de
aprendizado critico e pratico.

Essas tensdes ecoam criticas de Zuboff (2020) sobre a desaprendizagem em sistemas
automatizados e demandam debates sobre justica algoritmica, utilizando casos como os de Buolamwini
e Gebru (2018), que evidenciam discriminacao de género em [A.

As divergéncias institucionais reveladas — foco em projetos técnicos em uma escola e em
suporte didatico em outra — reforcam a necessidade de parcerias interinstitucionais para
compartilhamento de boas praticas. Exemplos incluem o uso de Gemini para simula¢des em Logistica
(PS) e ChatGPT para planejamento de aulas (VS). O envolvimento de coordenadores pedagogicos,
como IF, que buscou a formacao para orientar suas equipes, sugere a importancia de incluir gestores
na formag¢ao de professores, garantindo que a IA seja integrada aos projetos politico-pedagogicos da
escola de forma estratégica e colaborativa.

As expectativas dos professores transcendem a otimizagdo do tempo. RT (Meio Ambiente)
busca orientar os estudantes sobre uso adequado, critico e racional, enquanto NB (Artes) almeja
recursos de apoio pedagogico alinhados as novas tecnologias. Tais demandas refor¢gam a urgéncia de
alinhar o uso de IA a Pedagogia da Pergunta (Freire, 1987), usando-a para fomentar questionamentos
como "Como a IA reproduz estereotipos em atividades historicas?" (conveniente para TA). Ademais,

a customizagdo por disciplina — direcionada para professores de Artes e Turismo — corrobora a
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necessidade de modulos especificos de formacao, como a criagdo de comandos para gerar atividades
sobre sustentabilidade critica (Meio Ambiente) ou a analise de discursos coloniais (Historia),
integrando competéncia técnica a reflexdo pedagogica.

A pesquisa de Pereira (2024) ¢ particularmente relevante para esta discussdo, pois investiga o
potencial da IA no desenvolvimento do pensamento critico e do protagonismo estudantil. Os resultados
de Pereira (2024) indicam que a IA pode personalizar o ensino, fornecer feedback imediato e melhorar
a qualidade dos textos dos alunos. Contudo, a autora ressalta duas consideragdes cruciais para o uso
eficaz e responsavel da IA na educacdo: a necessidade de formagao adequada para os professores no
uso de tecnologias de IA e a importancia de adotar uma abordagem critica ao uso da IA.

Essa perspectiva reforca a compreensdo de que a formagdo ndo deve ser meramente
instrumental, mas também ética e pedagogica, capacitando os educadores a guiar seus alunos em um
uso consciente e reflexivo da tecnologia. A alta demanda por formacdo e a preocupagdo com 0 uso
acritico da IA pelos alunos apontam para uma necessidade de formagao que ultrapassa o puro dominio
técnico. A pesquisa de Pereira (2024) demonstra que a IA tem o potencial de fomentar o pensamento
critico, mas essa potencialidade s6 se concretiza mediante formacdo adequada ¢ uma abordagem
critica.

Isso significa que a mera formacao instrumental, como a de engenharia de prompts, ¢ um passo
inicial, porém insuficiente. Ela deve ser complementada por uma formagdo que aborde os vieses
algoritmicos (Buolamwini; Gebru, 2018), o fenomeno da desaprendizagem (Zuboff, 2020; Prado, 2024
) e a literacia critica (Lima; Schnitman, 2024; Prado, 2024). Essa abordagem mais ampla da formacao
de professores em IA pode vir a ser um vetor para uma transformacao pedagdgica mais profunda, onde
a tecnologia sirva para reforcar o pensamento critico e a autonomia dos estudantes, alinhando-se aos
principios da "Pedagogia da Pergunta" de Freire (1987). O objetivo nao € apenas o de "usar" a [A, mas
sim o de "educar com e sobre" a A para formar cidadaos capazes de interagir de forma critica e ética
com as ferramentas digitais.

Os dados quantitativos e qualitativos corroboram a heterogeneidade identificada nos encontros:
enquanto professores de areas técnicas (ex.: Logistica) priorizaram plataformas para simulacdes
préaticas, professores de humanas (ex.: Historia) focaram em corre¢do automatizada. A alta adesao ao
ChatGPT (usado por 69% dos respondentes) contrasta com a baixa exploracao de usos multimidia (ex.:
criacdo de imagens), reforcando a necessidade de formagdes que avancem para além das principais
plataformas. Além disso, as preocupacdes éticas — como privacidade de dados e substitui¢ao da
autonomia docente — alinham-se aos alertas de Buolamwini e Gebru (2018) sobre vieses algoritmicos,
exigindo politicas institucionais claras, como sugerido pela UNESCO (2019).

Por fim, a demanda unanime por formacao ressalta a urgéncia de formagdes que integrem

competéncias técnicas (ex.: prompt engineering) a reflexao critica, tal como proposto na Pedagogia da

l.-"'} REVISTA REGEO, Sao José dos Pinhais, v.16, n.5, p.1-23



ReGeo

Pergunta de Freire (1987). A criagdo de repositoérios colaborativos de comandos validados — como os
testados para planejamento de aulas — poderia mitigar resisténcias e promover a replicacao de boas
praticas, especialmente entre docentes veteranos.

Assim, sugere-se que as formacgdes de professores no uso educacional de IA foquem em:

1. Integracdo ética e técnica: Discussdo de vieses algoritmicos com exemplos reais e promover
comandos contextualizados (ex.: Criacdo de uma atividade sobre escraviddo no Brasil com
perspectivas criticas).

2. Customizacgdo de abordagens: Oferecer médulos por disciplina (humanas vs. técnicas) e por
nivel de experiéncia.

3. Fomentar o dialogo intergeracional: Criacdo de espacos para troca entre professores veteranos

e jovens, mitigando possiveis resisténcias.

5 CONCLUSAO

A analise dos dados evidenciou que, embora a maioria dos professores pretendam utilizar IA
para otimizar tarefas, lacunas criticas persistem: poucos discutem vieses ¢ temem a substitui¢do
criativa. A formacao surge como espaco para equilibrar técnica e reflexdo, alinhando-se a Freire (1987).
Pesquisas futuras deverdo avaliar o impacto dos encontros da formacdo na pratica pedagdgica,
analisando se a integragdo da IA promove inovagao ética ou reforga assimetrias. A UNESCO (2019)
refor¢a a urgéncia de politicas que garantam o uso responsavel da [A na educacao, tema que demandara
aten¢do continua.

As recomendacdes finais do estudo corroboram as diretrizes do Protocolo para o Uso de IA na
Educagdo, que defende a criagdo de repositorios colaborativos de comandos validados e a
implementagdo de avaliagdes pos-formagao para mensurar impactos na pratica docente.

Além disso, a integracdo de debates sobre antropomorfizagdo de IA e dependéncia tecnoldgica,
presentes nos encontros teoricos, demonstra a necessidade de politicas institucionais que equilibrem
inovagao e vigilancia critica. Como destacado por Giraffa e Kohls-Santos (2023), a formagao docente
deve transcender a instrumentalizagdo, promovendo reflexdes sobre autoria, plagio e justica
algoritmica, temas que emergiram tanto nos dados coletados quanto nas simulagdes de casos
problematicos realizadas durante as oficinas praticas.

Os dados coletados corroboram as conclusdes preliminares e ampliam a discussdo ao
evidenciar: (1) a diversificacdo de plataformas de IA, exigindo formagdes nao genéricas; (2) a
resisténcia de ndo usuarios, demandando abordagens sensiveis a medos e mitos; e (3) a critica
disciplinar especifica, alinhando engenharia de prompt & emancipagao freireana. Como recomendagdes
finais, propde-se: (a) trilhas formativas por area (humanas, técnicas, coordenagao); (b) um repositério

colaborativo de comandos e atividades validadas; e (c) avaliagdes de impacto pos-formagdo para
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mensurar mudangas na pratica docente. A formagao reforca a urgéncia de politicas que equilibrem
inovacao e ética, assegurando que a IA sirva como ferramenta de emancipagao, ndo de reprodugdo de

desigualdades.
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